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Etnoeducacion y evaluacion estandarizada en Colombia:

Curriculo y desempeiio académico Regional!

Darlyn Restrepo Arcos?
Fabian Camilo Gaitan’
Edward Alonso Menjura*

Resumen

Esta investigacion analiza la relacion entre el modelo de etnoeducacion en Colombia y el
desempefio académico en pruebas estandarizadas (Saber 11, 2024). El estudio se estructura en dos
fases: una revision documental de los hitos historicos y normativos que dieron origen al Sistema
Educativo Indigena Propio (SEIP), y un andlisis cuantitativo comparativo de los resultados
obtenidos por estudiantes de diversos grupos étnicos a nivel regional. Los hallazgos revelan una
marcada heterogeneidad en el desempefio académico y una tension persistente entre los objetivos
de pervivencia cultural de la educacion propia y los estdndares de evaluacion nacional. Asimismo,
se identifica un fendmeno de multifocalidad territorial en etnias como la Embera y Nasa, lo que
plantea desafios para la implementacion de politicas educativas uniformes. El trabajo concluye en
la necesidad de transitar hacia evaluaciones mas contextualizadas que reconozcan la diversidad de
saberes y la movilidad de las comunidades.
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Abstract

This research analyzes the relationship between the ethno-education model in Colombia and
academic performance on standardized tests (Saber 11, 2024). The study is structured in two
phases: a documentary review of the historical and regulatory milestones that gave rise to the
Indigenous Educational System (SEIP), and a comparative quantitative analysis of the results
obtained by students from various ethnic groups at a regional level. The findings reveal a marked
heterogeneity in academic performance and a persistent tension between the cultural preservation
goals of "own education" and national evaluation standards. Furthermore, a phenomenon of
territorial multifocality is identified in ethnic groups such as the Embera and Nasa, posing
challenges for the implementation of uniform educational policies. The paper concludes by
emphasizing the need to move toward more contextualized evaluations that recognize the diversity
of knowledge and the mobility of these communities.

Keywords: Ethno-education; Own Education; Pedagogical Practices; SEIP; Standardized Tests.
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Introduccion

La etnoeducacion en Colombia es un campo de estudio crucial que refleja las caracteristicas
pluriétnicas y multiculturales del pais. Su desarrollo ha sido el resultado de una prolongada
busqueda de mecanismos que garanticen el derecho de los pueblos étnicos a transmitir y ejercer
su cultura a través de sus propios procesos educativos. Este camino se ha configurado por hitos
histéricos, normativos y politicos que van desde las demandas gestadas en la década de 1970 hasta
el reconocimiento constitucional de 1991, culminando en la reglamentacion de sistemas educativos
propios como el Sistema Educativo Indigena Propio (SEIP).

La relevancia de esta investigacion radica en la necesidad de superar el vacio analitico
existente entre la politica de reconocimiento cultural y su medicion efectiva en el ambito
académico. El analisis de los resultados de las pruebas estandarizadas, en contraste con los marcos
pedagogicos y teleologicos del SEIP y otros modelos propios, permite develar las tensiones
sistémicas que enfrentan los estudiantes y las comunidades. En ultima instancia, este estudio busca
generar insumos criticos para la toma de decisiones politicas y curriculares que promuevan la
equidad, respeten la autonomia educativa de los pueblos étnicos y aseguren que los instrumentos
de evaluacion nacional sean contextualizados y pertinentes.

El objetivo central de esta nota de investigacion es aportar a la comprension de la
etnoeducacion mediante el andlisis de su génesis, evolucion y la implementacion de sus modelos
pedagogicos. Particularmente, se examinara la relacion entre estos modelos y los resultados de los
desempefios académicos de los estudiantes pertenecientes a grupos étnicos en las pruebas
estandarizadas nacionales. La investigacion busca identificar las brechas y tensiones curriculares
y evaluativas que surgen de la coexistencia del enfoque educativo propio, fundamentado en las
Leyes de Origen y los Planes de Vida, y los referentes de calidad definidos por el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN).

Si bien el marco normativo ha avanzado hacia el reconocimiento de la autonomia, los datos
de 2024 sugieren que la brecha de implementacion sigue siendo un desafio técnico y pedagdgico

Hitos historicos, normativos y politicos que han configurado la etnoeducacion en Colombia

Las caracteristicas pluriétnicas y multiculturales del territorio colombiano han sido objeto de
reflexion académico-educativa durante muchos afios. Segun Zambrano (2021), dichas reflexiones
han girado en torno a la busqueda constante de mecanismos que reconozcan y garanticen el
derecho de las comunidades étnicas a expresar y transmitir aspectos de su cultura a través de la
educacion. (Zambrano Acosta, 2021)

De acuerdo con el Laboratorio de Economia de la Educacion (LEE) de la Universidad
Javeriana (2024), en Colombia existen ciento quince (115) pueblos indigenas, de los cuales
provienen sesenta y nueve (69) lenguas maternas o nativas (LEE, 2024). Enciso (2004) sefiala que,
con la promulgacion de la Constitucién Politica de 1991, estas poblaciones obtuvieron su
legalizacion y reconocimiento como sujetos de derechos, asi como una mayor visibilizacion de



pueblos afrodescendientes e indigenas en tanto agentes colectivos. Posteriormente, la Ley General
de Educacion de 1994, en sus articulos 55 al 63, reforz6 las disposiciones educativas para estas
comunidades.

Aunque este reconocimiento marco un hito, Calvo y Garcia (2013) recuerdan que las
demandas por contar con practicas educativas contextualizadas se venian gestando desde la década
de los setenta. Romero (2002) incluso rastrea estos esfuerzos hasta los afios treinta, con la obra de
Quintin Lame Los pensamientos del indio que se educo dentro de las selvas colombianas
(1934). En este texto, el autor planted una visiéon novedosa: entender la naturaleza no solo como
base de la existencia humana, sino también como fundamento del conocimiento, el cual podia
alcanzarse a través de la experiencia, la interpretacion y el saber natural.

Mas adelante, con la conformacion del Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC) en
1971, surgid un programa educativo que exigia la formacion de docentes capaces de ensefiar segiin
las necesidades de cada comunidad y en su lengua nativa, propuesta que denominaron educacion
bilingiie. Siete afios después, el Decreto 1142 de 1978 materializd parte de estas exigencias, al
autorizar programas educativos contextualizados, alfabetizacion en lenguas maternas,
participacion en el diseflo curricular y criterios especificos para la seleccion de maestros.

En 1982 se conformo la Organizacion Nacional Indigena de Colombia (ONIC), que planted
la necesidad de proyectos bilingiies y biculturales bajo control de las autoridades indigenas. Para
Calvo y Garcia (2013), la educacioén bilingiie constituyé una iniciativa politico-educativa
contrahegemonica, gestada desde las propias comunidades con el objetivo de limitar la
intervencion estatal en sus procesos educativos.

No obstante, los esfuerzos de autonomia inicial del CRIC y la ONIC contrastaron con el
caso de la Confederacion Indigena Tayrona (CIT), que en 1984 promovio la expedicion de la
Resolucion 3454. Esta oficializd los lineamientos generales de educacion indigena y asigno su
administracion, en la Sierra Nevada, a las autoridades tradicionales, el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) y el Departamento del Cesar. Aunque, segin Enciso (2004), este intento no fue
del todo exitoso, marco el primer antecedente de concertacidon entre grupos étnicos y el Estado, y
abri6 el camino para futuras negociaciones.

Durante la primera mitad de los afios ochenta se consolidé la nocion de educacion indigena,
definida por Calvo y Garcia (2013) como un proceso endogeno, disefiado por las propias
comunidades, orientado a la reafirmacion cultural y a la ensefianza de modos de vida que
garantizaran la supervivencia de los pueblos. El Estado, a través del Ministerio del Interior y la
Universidad del Cauca, brind6 apoyo en el suroccidente del pais mediante oficinas de Educacion
Indigena en algunas instituciones educativas.

En 1985, el MEN cre6 el Programa de Etnoeducacion. Enciso (2004) explica que este se
orient6 en dos frentes: (i) capacitacion docente, disefio y produccioén de materiales bilingiies, apoyo
a investigaciones y evaluacion de proyectos; y (ii) difusion de resultados a través de publicaciones,



talleres y versiones de los lineamientos generales de educacion indigena. Paralelamente, se inicio
un interés por proyectos educativos afrocolombianos y palenqueros, lo que llevé a la contratacion
de lingiiistas para profundizar en el estudio del creole y el palenquero. También surgieron los
Centros Experimentales Piloto (PET), encargados de organizar seminarios, profesionalizar y
actualizar docentes en su mayoria provenientes de universidades, fundaciones y organizaciones
indigenas.

La Constitucion de 1991 reoriento la politica de etnoeducacion en al menos cuatro aspectos:
(1) la vinculacion de profesionales indigenas y afrodescendientes en cargos publicos; (ii) la
creacion de Comités Departamentales de Etnoeducacion para la concertacion regional; (iii) el
didlogo con autoridades religiosas de colegios de Educacion Contratada (EC), exigiendo la
inclusion de la etnoeducacion y limitando la evangelizacion forzada; y (iv) la promocion de
procesos de formacion docente, produccion de materiales, investigacion, construccion de escuelas,
educacion de adultos indigenas y asesoria a grupos étnicos (Patifio, 2004).

Zambrano (2011) destaca que, a lo largo del siglo XX, la etnoeducacion se consolidé como
un mecanismo pedagogico, social y juridico para difundir la interculturalidad y garantizar los
derechos de las minorias étnicas. Sin embargo, las comunidades afrodescendientes tuvieron menor
visibilidad, ya que durante mucho tiempo se concibid la etnoeducacion como sinénimo de
educacion indigena. Frente a ello, estas comunidades reclamaron que las politicas educativas
también respondieran a sus procesos comunitarios, lo que derivo en la creacion de la Comision
Pedagdgica de Comunidades Negras en 1995.

Con la Ley General de Educacion de 1994, especialmente en su capitulo 3 (arts. 55 al 63),
se definieron lineamientos para la etnoeducaciéon basados en interculturalidad, participacion
comunitaria, flexibilidad e integridad lingiiistica. El MEN organiz6 reuniones y asambleas con
lideres y comunidades; sin embargo, Enciso (2004) advierte que muchos grupos étnicos se
mostraron inconformes por la falta de especificidad del texto legal, lo que podia derivar en
interpretaciones ambiguas.

Las principales criticas fueron tres: (i) los articulos sobre areas obligatorias desconocian
avances en curriculos integrados; (ii) la ley exigia que los docentes fueran licenciados, lo que
limitaba la posibilidad de nombrar bachilleres pedagogicos formados en las comunidades; y (iii)
aunque ya existia la préctica de vincular sabedores como maestros, el articulo 62 mantenia los
lineamientos estatales de nombramiento docente (Patifio, 2004).

Como resultado de estas tensiones, se expidid el Decreto 804 de 1995, que reglamento el
reconocimiento de curriculos propios, alfabetos en lenguas nativas, seleccion
de etnoeducadores por las autoridades, y la gestion de instituciones educativas con
enfoque etnoeducativo (Zambrano, 2011). Este decreto, ademds de mantener la supervision estatal,
abrio espacios de investigacion, programas de proteccion a la diversidad y catedras sobre cultura
afrodescendiente, tendencias que se mantendrian hasta finales del siglo XX.



El siglo XXI trajo cambios sociales, econdémicos y politicos que influyeron en la
etnoeducacion. Por un lado, la globalizacion y las politicas neoliberales impulsadas desde los
noventa marcaron la agenda nacional; por otro, surgieron en América Latina y el Caribe propuestas
pedagogicas contrahegemonicas, disidentes y emancipatorias, vinculadas a las Epistemologias del
Sur de Boaventura de Sousa Santos (Yusti, Padilla y Ocampo, 2024).

En contraposicion, Calvo y Garcia (2013) sostienen que para las politicas de diversidad cultural
en Colombia adoptaron un enfoque mas académico, institucional y oficial, lo que debilito el
espiritu de resistencia que caracterizd al siglo XX. Enciso (2004) ilustra este cambio con las
reestructuraciones del MEN en 2001 y 2002, se obligé a modificar la politica etnoeducativa que
estaba bajo la Direccion de Calidad de la Educacion Preescolar, Basica y Media, concentrando
esfuerzos en politicas, lineamientos y orientaciones pedagodgicas. Ademas, se dejaron de financiar
proyectos especificos. Como aspecto positivo, por primera vez se reconocieron los
procesos etnoeducativo del pueblo Rom mediante el articulo 1 del Decreto 165 de 2002.

En los afos siguientes, con base en las reestructuraciones mencionadas y desde un enfoque
orientado a promover la investigacion, se contraté la redaccion de seis (6) documentos, los cuales
se presentaron en el siguiente orden: (i) Politica de etnoeducacion Afrocolombiana (2002),
(i) Documento preliminar de propuesta de evaluacion integral de la educacion de pueblos
indigenas (2002), (ii1) Bases para la implementacion de un autodiagnostico educativo del pueblo
Rom de Colombia (2003), (iv) Orientaciones de politica para el diserio y produccion de materiales
pedagogicos y ludicos para pueblos indigenas (2003), (v) Sistematizacion de Proyectos
Educativos Institucionales sobresalientes en etnoeducacion Afrocolombiana (2004), y
(vi) Memorias del I Foro Nacional de Etnoeducacion Afrocolombiana, realizado en agosto de
2002 (2004) (Ibid.). Estos fueron escritos por el MEN, el Proceso Organizativo del Pueblo Rom
(PROROM), la ONIC y algunos académicos independientes.

Practicas pedagogicas implementadas en contextos de etnoeducacion

Para las comunidades indigenas a lo largo del territorio Colombiano el acceso a la educacion es de
vital importancia, no solo por la adquisiciéon de conocimientos y habilidades basicas, sino como
un acto de reflexion y defensa de las mismas comunidades, quienes consideran que la educacion
y la investigacién deben ir juntas como proceso de significacion y reflexion en torno a los
problemas politicos, sociales, econdmicos y culturales del territorio, y en este orden de ideas,

“las mismas comunidades indigenas, trabajando conjuntamente con la organizacion
regional (CRIC), generaron las pautas orientadoras de esas escuelas comunitarias,
contribuyendo en particular a la construccion de los temas que se iban a tratar, a la
conformacion de criterios para el uso y valoracion de las lenguas, la orientacion de las
actividades y metodologias que suponen la construccion curricular, la definicion de los
perfiles de las personas y comunidades que se querian formar y de los maestros que asumen



Icfes

la coordinacion del proceso formativo en las escuelas, y a la definicion de la relacion que
deberia existir entre la escuela y la comunidad y viceversa.” (Bolafios & Tattay, 2012)

Como eje fundamental, las comunidades “exigen que los maestros sean bilingiies, que se
investigue en las comunidades sobre su historia y su cultura, y se recojan estas experiencias como
base de los fundamentos y contenidos de la formacion” (Ibid, p. 4), con esto las comunidades
buscan recuperar y fortalecer la ensefianza y uso de la lengua materna y el aprendizaje y uso del
castellano como segunda lengua.

Ahora bien, haciendo un resumen de los hitos histoéricos y normativos encontramos que:
con la Constitucion Politica de 1991 se establece el estado como pluriétnico y multicultural, y
reconoce el derecho que tienen los pueblos indigenas a una formacion que respete y desarrolle su
identidad cultural, su institucionalidad y estructuras propias; con la Ley 115 (Articulo 55 y ss.)
reconoce la etnoeducaciéon como un proceso educativo que busca preservar y promover las
identidades culturales de los grupos étnicos en Colombia (MEN, 1994); el Decreto 2500 de 2010
adopta el concepto de educacion propia como un primer paso a la autonomia educativa de las
comunidades; el Decreto 1953 de 2014 y el Decreto 632 de 2018 declara los territorios indigenas
como unidades politico administrativas; el Decreto 1345 de 2023 reglamenta el sistema transitorio
de equivalencias para dinamizadores pedagédgicos o educadores indigenas. En términos
pedagogicos con el Decreto 1860 de 1994 se crea los Proyectos Educativos Institucionales PEI,
sin embargo, al no verse completamente representados con ellos, las comunidades adoptaron el
Proyecto Educativo Comunitario PEC. El PEC (Proyecto Educativo Comunitario) es un
instrumento profundamente espiritual que surge de la necesidad de salvaguardar los usos y
costumbres de los pueblos originarios y ancestrales. (Decreto 481, 2025).

Posteriormente, en el marco del “I Encuentro Latinoamericano de Organizaciones
Campesinas e Indigenas, Campafia del autodescubrimiento de nuestra América” realizado en
Bogota en 1991, se acufio el concepto de “Interculturalidad” y en este contexto el Proyecto
Educativo Bilingiie PEB, pas6 a denominarse Proyecto Educativo Bilingiie Intercultural PEBI,
finalmente con el Decreto 481 de 2025 se dan las orientaciones generales para desarrollar el
Sistema Educativo indigena Propio -SEIP- como politica educativa de Estado para garantizar la
Educacion Indigena Propia y la autonomia educativa, fundamentadas en la cosmovision, Leyes de
Origen, Derecho Mayor, Derecho Propio de cada pueblo indigena y en el marco constitucional.

El Decreto 481 de 2025, en su Capitulo I, declara la autonomia pedagogica donde “cada
pueblo indigena tiene autonomia para configurar ciclos, fases, momentos o como los denomine y
considere apropiado para el desarrollo de su Educacion Indigena Propia” (Art. 28) y dentro del
componente pedagdgico se planea la siguiente estructura:
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propia
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universal
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Indigenas
Instituciones de ES
Indigena propia
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Indigenas propias
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Estudio Técnico
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Registro de programas
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pertinencia y medios
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Tabla 1. Componente Pedagogico SEIP. Adaptacion (MEN, 2025)

El componente pedagogico del SEIP esta centrado en la ley de origen, de Derecho mayor
y el Derecho Propio cuyo fin y alcance dista de los estandares curriculares y Derechos Basicos de

Aprendizaje (DBA) con los que se articulan las pruebas de estado presaber y saber 11.

A continuacion, se presenta una breve comparacion entre los lineamientos curriculares y

los componentes pedagdgicos del SEIP:

Caracteristica

Referente

Foco del
Contenido

Proceso
Pedagdgico

Contexto de
Evaluacion

Flexibilidad

Lineamientos Curriculares /
DBA (MEN)

Normas técnicas curriculares y
referentes de calidad. Buscan el
desarrollo de competencias
especificas.

Areas bésicas y fundamentales
(Lectura Critica, Matematicas,
Ciencias Naturales, Sociales y
Ciudadanas).

Enfoque en la reflexion
disciplinar, desarrollo de
pensamiento critico y sistémico,
e interpretacion de los referentes
para el curriculo institucional.
Situaciones y contextos
generales de la realidad
colombiana, con un formato
estandarizado (seleccion
multiple).

Promueve la flexibilidad
curricular para la
contextualizacion de los DBA.

Tabla 2. Alcance lineamientos curriculares — SEIP

Componentes Pedagogicos del
SEIP (Educacion Propia)

Ley de Origen, Derecho Mayor,
Derecho Propio, Planes de Vida,
Cosmovision. Buscan el Buen Vivir
y la pervivencia cultural.

Saberes, practicas y conocimientos
propios (historia, lengua,
espiritualidad, medicina,
organizacion social, etc.), articulados
con conocimientos universales.
Pedagogias indigenas propias,
investigacion comunitaria, aprender
haciendo en el territorio, transmision
de saberes ancestrales (oralidad,
rituales, practicas).

La evaluacion es integral y
comunitaria, enfocada en la
adquisicion de saberes para el
servicio a la comunidad y la
funcionalidad en el territorio.

Requiere autonomia politica,
pedagbgica y administrativa para
construir el curriculo a partir de la
identidad.



De la anterior tabla, se puede concluir:

= Las pruebas SABER estan directamente alineadas con los Lineamientos Curriculares y los
DBA, evaluando las competencias y contenidos que el MEN define como basicos y necesarios
para el transito a la educacion superior y el mundo laboral.

= EI SEIP es un sistema con fines distintos: Si bien los estudiantes del SEIP pueden alcanzar las
competencias del MEN (y a menudo deben hacerlo por mandato legal), el éxito de su sistema
educativo se mide por el fortalecimiento de su identidad y el cumplimiento de sus Planes de
Vida.

= La clave estd en la articulacion curricular que cada institucion educativa indigena logre entre
los DBA (para la evaluacion externa y la validacion) y los Componentes Pedagogicos Propios
(para la pervivencia cultural y el contexto).

Metodologia

El presente estudio adopt6é un enfoque mixto que integra la revision documental con un analisis
cuantitativo de los desempefios académicos, con el objetivo de aportar a la comprension de la
etnoeducacion mediante el andlisis de su evolucion, modelos pedagogicos, y la relacion de estos
con los resultados en pruebas estandarizadas. En primera instancia, se realizO una revision
documental para establecer la génesis y evolucion del modelo pedagdgico etnoeducativo. Esto
incluy6 la identificacion de los hitos historicos, normativos y politicos que han configurado la
etnoeducacion en Colombia, abarcando desde las demandas de la década de 1970 hasta la
reglamentacion de sistemas propios como el Sistema Educativo Indigena Propio (SEIP). El marco
teorico resultante fue crucial para el contraste con los resultados académicos. En segunda instancia
se realizd un andlisis cuantitativo de los resultados de las pruebas estandarizadas Saber 11 del aio
2024 pertenecientes a los estudiantes que reportaron pertenecer a una etnia.

El anélisis se estructurd de la siguiente manera:

= Contraste del promedio de los resultados en las areas evaluadas (Lectura Critica, Matematicas,
Sociales y Ciudadanas, Ciencias Naturales) entre las cinco regiones geograficas del pais
(Amazonica, Andina, Caribe, Orinoquia, y Pacifica), y el total general.

= Analisis del desempefio promedio en las mismas areas para cada uno de los grupos étnicos
identificados en la muestra de la prueba, agrupandolos por su regioén de predominancia.

Los datos utilizados corresponden a los reportado para los periodos 2024-1 y 2024-2. De
la base total, se delimitaron los resultados de estudiantes que registraron pertenecer a una etnia;
dada la dispersion de etnias en los diferentes departamentos, se tomaron los totales mas
representativos. A continuacion, se relaciona el detalle de registros tomados para el analisis.



&)
Icfes

# de resultados analizados por region

pacirca | ¢s:2

Orinoquia . 474
Carive N |(0;
Andina [N 2209

Amazonica - 1630

Illustracion 1. Numero de resultados analizados por region

A partir de los datos relacionados en la tabla anterior, se analiza el promedio del exdmen
Saber 11° para Lectura critica, matematicas, sociales y ciencias naturales por region. Para esta
muestra no se incluyen los resultados de inglés teniendo en cuenta que las comunidades étnicas
con tradicion lingiiistica propia pueden eximirse de esta prueba.

Dentro de los resultados analizados, se tuvieron en cuenta un total de 55 etnias, cuya mayor
representatividad esta en cabeza de la etnia Wayuu 4685; Pasto 3110; Zenu (Cérdoba) 2638; Zenli
(Sucre) 1424 y Nasa 1878,

Promedio por region Saber 11-2024
Resultados con etnia reportada

[y

»

Pacifica 44,5
46,5

35|237,7
Orinoquia 347
39,0 Prom_c_naturales

m Promt_sociales

aribe .
¢ W Prom_matematicas

m Prom lectura_critica

Andina

Amazénica

Illustracion 2. Promedio por region Saber 11 2024. (Resultados por etnia reportada)
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En términos de region, el Caribe presenta los promedios més altos en Lectura Critica (47,0)
y Matematicas (43,8); la region de la Orinoquia presenta promedios mas bajos en todas las areas,
con puntajes significativamente inferiores al promedio nacional. Por ejemplo, en Lectura Critica
(39,4) y Matematicas (35,4). En todas las regiones, las areas de Lectura Critica y Ciencias
Naturales tienden a tener puntajes superiores, mientras que Matematicas y Sociales y Ciudadanas
reflejan los promedios mas bajos.

Analisis de resultados por region

Region Amazonica

Resultados Region Amazonica
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La
Illustracion 3. Resultados por etnia Region Amazdnica

La ilustracion 3 detalla el desempefio en la Region Amazodnica, un territorio caracterizado
por una alta diversidad de pueblos indigenas con densidades poblacionales variables. Llama la
atencion la marcada brecha interna: mientras que el pueblo Pasto lidera la region con un promedio
de 55,8 en Matematicas, otros grupos como los Yucuna y Tikuna se sitian por debajo de los 37
puntos. Esta disparidad sugiere que el acceso y acompafiamiento educativo no es uniforme en la
selva amazonica
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Region Andina

Resultados Region Andina
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Illustracion 4. Resultados por etnia Region Andina

En la Region Andina se destaca el desempefio de los pueblos Yanacona y Muisca, cuyos
promedios en Lectura Critica (55,4 y 55,3 respectivamente) evidencian mayor integracion con las
pruebas estandarizadas. No obstante, persiste un rezago critico en las comunidades Embera dobida
(32,3) y Katio (34.5), cuyos puntajes en Lectura critica estdn por debajo de la media nacional, lo
que refleja la desconexion entre el curriculo evaluado y la realidad educativa de estas poblaciones
desplazadas o asentadas en la periferia andina; estos resultados también pueden responder al uso
del castellano como segunda lengua, lo que explica un bajo nivel en el desarrollo de las
competencias que evalua la prueba.
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Region Caribe

Resultados Region Caribe
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Illustracion 5. Resultados por etnia Region Caribe

A pesar de ser la region con el promedio mas alto, también presenta una disparidad interna.
La Region Caribe se posiciona como el territorio con el promedio mas alto de la muestra
etnoeducativa, con una media regional de 47,0 en Lectura Critica. Son notables los promedios del
pueblo Zenu con los resultados més altos en lectura critica (51.3) y Ciencias Naturales (48.9) de
la region; mientras los grupos Kogui y Yuko (Yukpa) registran los resultados mas bajos, mostrando
desafios importantes en la region.
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Region Orinoquia

Resultados Region Orinoquia

Piapoco Saliva (Saliba) Sikuani Waunana
(Wounaan)

m Prom lectura_critica ®Prom matematicas m Promt sociales mProm c naturales

Illustracion 6. Resultados por etnia Region Orinoquia

Esta region, que ya tenia el promedio regional mas bajo, también presenta la mayor
consistencia en sus resultados bajos, con la excepcion del pueblo Saliva (Saliba) (47 en Lectura
critica y 45,3 en Matematicas), que se distancia significativamente de otros grupos como Waunana
(Wounaan) (31,1 en Lectura critica y 27 en Matematicas) y Sikuani, presentando una brecha
significativa en los resultados de la region.



Region Pacifica

Resultados Region Pacifica
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Illustracidn 7.Resultados por etnia Region Pacifica

La region Pacifica ilustra la mayor variabilidad de toda la muestra. Grupos como los
Quillacingas (60,0 en Matematicas; 57,3 en Ciencias Naturales) y los Pasto (58,2 en Matematicas;
56,2 en Ciencias Naturales) no solo superan el promedio regional (44,5 en Matematicas y 45,4 en
Ciencias Naturales), sino que también exceden el promedio total regional, demostrando una
articulacion curricular exitosa o condiciones educativas favorables. En marcado contraste, grupos
como los Embera Katio (25,9 en Matemadticas) y Embera dobida (27,3 en Matematicas) reflejan
una brecha extrema y un desempefio significativamente inferior al promedio regional, lo que
sugiere una desconexion entre los referentes curriculares y la evaluacion estandarizada, y/o
condiciones de vulnerabilidad educativa extrema, presentando una brecha mas que significativa

entre etnias en la misma region.

51,4
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Finalmente, los datos confirman que la relacion entre etnoeducacion y desempefio
académico estd marcada por dos factores principales:

= Dispersion extrema: Existe una enorme heterogeneidad en el desempeio, con algunos grupos
étnicos dentro del promedio nacional y otros quedando muy por debajo, lo que exige politicas
de apoyo diferenciadas.

= Diferenciacion curricular: Los puntajes muy bajos en ciertos grupos (especialmente en las
areas de Matematicas y Sociales) sugieren que la evaluacion estandarizada no logra medir los
objetivos pedagdgicos centrados en la Ley de Origen, Derecho Mayor, y Planes de Vida que
promueve el SEIP, lo que invita a una revision de la evaluacion estandarizada.

Hallazgos emergentes

Durante el analisis de los datos se identificO un fenomeno de multifocalidad étnica, donde un
mismo pueblo indigena reporta presencia y resultados académicos en multiples regiones
geograficas de Colombia. Este hallazgo sugiere que la etnoeducacion no puede ser entendida como
un proceso anclado exclusivamente a un territorio ancestral estatico, sino como un modelo que
debe adaptarse a la movilidad de las comunidades.

Representatividad y dispersion geografica de comunidades étnicas seglin el
numero de resultados en las pruebas Saber 11 - 2024
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Illustracion 8. Representatividad y dispersion geografica de comunidades étnicas segtin el nimero de resultados en las
pruebas Saber 11 -2024

El caso mas emblematico de dispersion es el de la etnia Embera (en sus variantes Chami,
Katio, Dobida y autodenominacién general). Los datos muestran una presencia extendida en:
Region Andina: concentracion masiva (especialmente Chami y Katio). Region Pacifica: presencia
ancestral y consolidada. Region Caribe: asentamientos significativos (Katio). Region Amazonica:
reportes emergentes. Esta dispersion implica que el modelo pedagogico Embera debe dialogar con
ecosistemas y contextos sociales radicalmente distintos, desde la selva humeda hasta contextos
mas urbanizados en la zona andina.



Expansion y Migracion de los Pueblos Nasa e Inga: Aunque su epicentro es el Cauca
(Pacifica/Andina), se registran resultados significativos en la Amazonia. Esto refleja procesos de
colonizacién indigena y desplazamiento que llevan su cosmovision a contextos de selva, donde la
etnoeducacion debe ser bilingiie y adaptada. Mientras que el en Pueblo Inga, se observa una
presencia dual entre la Amazonia (su origen en el Putumayo) y la Region Pacifica, lo que
demuestra su rol histérico como pueblo viajero y comerciante de saberes medicinales.

Llama la atencion la alta representatividad del pueblo Pasto no solo en su territorio
tradicional (Narifio - Pacifica), sino también en la region Amazonica. Este hallazgo subraya la
importancia de la educacion propia en zonas de frontera y colonizacion, donde la identidad debe
fortalecerse frente a la mezcla cultural.

Conclusiones

El examen saber 11° al estar articulado con los Lineamientos Curriculares del MEN (que
buscan el desarrollo de competencias especificas), no logra evaluar la finalidad del SEIP (Sistema
Educativo Indigena Propio), el cual se centra en el Buen Vivir y la pervivencia cultural.

El andlisis de los datos de 2024 revela una alta dispersion en el desempefio académico
dentro de la poblacion etnoeducativa, lo que desafia la vision de una "etnoeducacion" como un
bloque homogéneo. Grupos como los Pasto y Quillacingas en la region Pacifica (con puntajes
promedio en Matematicas de 58.2 y 60.0, respectivamente) superan significativamente el
promedio regional. En contraste, otros grupos como los Embera dobida y Embera Katio en la
misma region, presentan promedios sustancialmente inferiores (27.3 y 25.9 en Matematicas,
respectivamente). Los hallazgos de esta investigacion invitan a realizar una lectura critica y
contextualizada de las cifras, por lo que se puntualiza que "bajo puntaje" en las pruebas Saber 11
no constituye un indicador de "fracaso educativo" en el marco de la etnoeducacion.; por el
contrario, estos resultados son la evidencia cuantitativa de la necesidad de una articulacion
estructural entre los instrumentos de medicion del Estado y los horizontes pedagdgicos de los
pueblos étnicos.

Los resultados evidencian la necesidad de fortalecer la autonomia politica, pedagdgica y
administrativa para que el curriculo propio pueda construirse desde la identidad. El recorrido
historico, marcado por el reconocimiento constitucional de 1991 y la reglamentacion como el
Decreto 804 de 1995, sent6 las bases para el reconocimiento de curriculos y educadores propios,
pero la coexistencia con los referentes de calidad del MEN sigue siendo un punto de atencion.

Recomendaciones

La investigacion sugiere profundizar en la pertinencia y contextualizacion de los instrumentos de
evaluacion nacional. Si bien existe un cuadernillo diferenciado, las areas basicas siguen el marco
de competencias del MEN, lo cual acentta la brecha en los resultados de la poblacion étnica.

Se insta a promover y financiar la investigacion propia en las comunidades, tal como lo
contempla el SEIP. Esto permitira documentar las practicas pedagogicas indigenas propias y la



transmision de saberes ancestrales (oralidad, rituales), generando insumos para la toma de
decisiones curriculares que promuevan la equidad y el respeto a la autonomia.

En el futuro, podria pensarse una linea de trabajo con las regiones, hacia el fomento de
redes o nodos etnoeducativos transregionales. Por ejemplo, un nodo para el pueblo Embera que
conecte las experiencias pedagogicas del Caribe con las del Pacifico y la zona Andina, permitiendo
que la 'educacion propia’ mantenga su unidad cultural a pesar de la dispersion geografica.
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