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> |nfroduccion

Los estudios de factores asociados tienen
como objetivo identificar las variables que
mds influencian el rendimiento escolar de los
estudiantes. Empiezan a desarrollarse como
parte de las investigaciones sobre eficacia
escolar, en las que se utilizan modelos teéricos
para explicar los relaciones existentes entre
los elementos que determinan el aprendizaje,
los cuales estdn presentes en tres niveles
de agregacién jerdrquicos: instituciones
educativas, aulas de clase y estudiantes.

Con el propdsito de contribuir a mejorar la

calidad de la educacién del pafs, el Instituto

Colombiano  para la  Evaluacién de la
Educacién (Icfes) extiende sus procesos de
evaluacion e inicia un estudio de factores
asociados al rendimiento escolar. En conjunto
con la prueba Saber 3°, 5° y 9°, a partir
de la cual evaluamos el desarrollo de las
competencias cognitivas y no cognitivas de
los estudiantes, entre 2012 y 2015 han sido

aplicados una serie de cuestionarios que
recogen informacién sobre el contexto de
los estudiantes, sus familias y la institucion
educativa; los insumos con los que cuentan
las instituciones educativas, los docentes y los
estudiantes; y los procesos de aprendizaje que
tienen lugar en la institucién educativa y en el
aula de clases.

Todos los modelos de factores asociados
organizan en grandes dimensiones las
variables asociadas al aprendizaje cognitivo
y reconocen la estructura jerdrquica de estas
dimensiones; sin embargo, algunos de ellos no
logran identificar de forma clara las relaciones
existentes entre estas variables o son muy
especificos en la definiciéon de las aspectos
asociados al aprendizaje, por lo que no
pueden ajustarse facilmente a las condiciones
socioeconémicas o a las necesidades de una
poblacién particular. El estudio de factores
asociados desarrollado por el Icfes sigue

Marco de factores asociados
Pruebas Saber 3°, 5°y 9°




el Modelo Contexto, Insumos, Procesos vy
Productos (CIPP) debido a sus bondades
en términos de completitud, generalidad vy
simplicidad en la explicacién de las relaciones
existentes entre los factores que influencian el
aprendizaje. Este modelo contempla todas
las dimensiones universalmente asociadas
al aprendizaje sin perder generalidad, pues
permite incluir variables que atfienden a
un contexto particular y describe de forma
clara y sencilla la forma en que las variables
definidas influyen en el logro académico de
los estudiantes.

El estudio de factores asociados desarrollado
por el Icfes empieza con el levantamiento de
una linea de base en 2012. Esta permitié tener
informacién sobre una cantidad considerable
de variables asociadas al rendimiento
escolar y estructurar la aplicacién anual de
cuestionarios mds limitados en términos de los
factores indagados. Por esta razén, algunas
de las variables del estudio estdn disponibles
para todos los afos, mientras que otras solo
cuentan con informacién en 2012. Asimismo,
las etapas de desarrollo de los estudiantes
varian segin la edad, por lo que algunas de
las preguntas incluidas en los cuestionarios
cambian o no son aplicadas dependiendo del
grado escolar.

Los resultados del estudio son fundamentales
para lo eleccién de politicas educativas
orientadas a minimizar las limitaciones
impuestas por las desigualdades sociales
y econdémicas de los estudiantes, y ofrecen
informacién trascendental para entender las

diferenciasentre el logro académico de nuestros
estudiantes y orientar la toma de decisiones
por parte de los actores involucrados en el
proceso educativo a nivel nacional, regional
y al interior de los establecimientos educativos
del pafs.

Este documento presenta el marco de factores
asociados para la prueba Saber 3°, 5%y 9°y
su propésito es organizar conceptualmente el
disefio de los estudios de factores asociados
al aprendizaje desde la fase de creacién de
cuestionarios hasta el plan de andlisis que
debe implementarse una vez que se cuente con
la informacién necesaria. De esta manera, es
posible aprovechar los datos recogidos para
informar a la sociedad y brindar informacién
relevante  para la  politica  educativa,
identificando las variables que mayor relacién
guardan con los aprendizajes. El desarrollo de
este informe estuvo liderado por la Direccién
de Evaluacién y la Subdireccion de Andlisis y
Divulgacion del Icfes.

Este marco estd organizado en tres capitulos.
El primero de ellos incluye una discusion
sobre los modelos conceptuales existentes
y ofrece argumentos para la eleccién de un
modelo especifico. El segundo presenta cada
una de las dimensiones o categorias del
modelo elegido (contexto, insumos, procesos
de la institucién educativa y el salén de
clases, y productos). El tercer capitulo ofrece
orientaciones para complementar los estudios
de factores asociados con distintas temdticas
de inferés nacional. Finalmente, presentamos
una seccién de conclusiones.
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La prueba Saber 3°, 5°y 9° es realizada desde
2009 con el objetivo de evaluar el desarrollo de
las competencias de los estudiantes y brindar
informacién sobre los factores queincidenen los
resultados académicos. Para valorar la calidad
de la educacién en Colombia, el examen
evalta las dreas de lenguaje, matemdticas,
ciencias naturales y competencias ciudadanas.
El uso adecuado de los resultados permite que
los establecimientos educativos identifiquen
sus fortalezas y debilidades, e implementen
estrategias de mejoramiento. Para conocer
los factores que inciden en el aprendizaje es
necesario que estudiantes, docentes y rectores
respondan preguntas que brinden informacién
complementaria  sobre  sus  contextos
personales, socioeconémicos y escolares. Esta
informacién es relevante debido a que apoya
la toma de decisiones asociadas al disefo, la
ejecucion y la evaluacién de politicas publicas
que apunten a una mejora en la equidad y
calidad de la educacién.

- 1. Elementos conceptuales de factores asociados

En este marco analizamos los factores
asociados al aprendizaje de los estudiantes
a partir de la literatura existente. Los estudios
de factores asociados surgen de la tradicién
investigativa sobre eficacia escolar, como una
alternativa para buscar explicaciones a la
compleja realidad de la educacién en donde
existen diferencias en el aprendizaje entre
estudiantes, salones de clases e instituciones
educativas. Por esta razén, es necesario
especificar  modelos  conceptuales  que
permitan identificar y entender los factores que
mds influencian el aprendizaje y las relaciones
que ocurren entre ellos.

Estos modelos o teorfas representan esfuerzos
por identificar los elementos mas relevantes
en la explicacién de un fenémeno de interés.
Por este motivo y para facilitar la indagacién
y explicaciéon  posterior del fenémeno,
cualquier modelo es una simplificacién de la
realidad que permite enfocar la atencién en
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los aspectos que considera mds importantes
y dejar de lado aquellos que, de acuerdo
a las hipétesis planteadas, tienen un rol
secundario o nulo. Finalmente, los modelos
o feorfas asociados a fenémenos sociales son
susceptibles de ser adaptados o transformados
en el tiempo en funcién de nuevos hallazgos
que complementan o incluso desafian las
concepciones inicialmente propuestas.

Dado el cardcter dindmico de la realidad social
y educativa, es importante que los modelos
de factores asociados ofrezcan amplitud y
flexibilidad para adaptarse en el tiempo y sean
claros con respecto al tipo de relaciones entre
logro académico y factores explicativos que
buscan estudiar. La simplificacién de la realidad
evita caer en la inmovilidad indagatoria que se
presenta al considerar todos los aspectos que
intervienen en el aprendizaje.

En este capitulo explicamos los modelos
conceptuales mds reconocidos en el campo
de la eficacia escolar y algunas de sus
caracteristicas, y justificamos la eleccién de un
modelo para organizar los factores asociados
al desempeno escolar en las pruebas Saber 3°,
5%y 9°. Estos son:

- Modelo Ecolégico

- Modelo de Eficacia Escolar de Scheerens

(2000)

- Modelo Contexto, Insumos, Procesos vy
Productos (CIPP)

1.1. Modelo Ecolégico

Lla nocién de modelo ecolégico proviene
de la investigaciéon para comprender el
desarrollo humano en contexto, reconociendo
que las distintas facetas del desarrollo estdn
relacionadas o condicionadas porlainteraccion
con el entorno. Los modelos ecolégicos son

representados como una serie de circulos
concéntricos que reconocen la estructura
anidada de los sistemas educativos y las
interrelaciones entre niveles (Bronfenbrenner &

Morris, 1998).

La Figura 1 es una representacion del Modelo
Ecoldgico, a partir del cual es posible organizar
las variables que influyen en el rendimiento
académico, identificando tres niveles de
anidamiento: a) institucién
educativa, y ) salén de clases. El primer circulo
exterior representa el medio ambiente regional
y local en el que se ubican las instituciones
educativas. Las dindmicas culturales, sociales,
econémicas y politicas del medio ambiente
influyen en el sistema educativo y constituyen
su contexto. Estos factores pueden condicionar
o facilitar
educativas y el proceso de aprendizaje de
los estudiantes. En la categoria de contexto
también encontramos aspectos clave como
los  condiciones
demogrdficas de los estudiantes y sus familias,
las cuales ejercen una importante influencia en
los resultados educativos de los estudiantes en
Colombia y América Latina (Deutsch, J. et al.,

2013; Unesco, 2015b).

contexto, b)

la eficacia de las instituciones

sociales, econdémicas y

El Modelo Ecolégico propone que los procesos
desarrollados a nivel micro (en el aula)
estén moldeados por elementos sociales del
entorno inmediato y el contexto global. En el
circulo que representa la institucién educativa
encontramos variables ligadas a los procesos
del funcionamiento organizacional como el
liderazgo, el clima laboral y las relaciones
humanas, los insumos y servicios con los que
cuentan las instituciones, y la orientacién de
los proyectos escolares.

Finalmente, dentro del circulo de la institucién
educativa encontramos el salén de clases. Es
en este lugar donde estudiantes y profesores

realizan  cotidianamente las  actividades
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encaminadas al aprendizaje y al desarrollo
integral de los estudiantes. Las variables del
aula relacionadas con el aprendizaje son, en
su gran mayorfa, aquellas que dan cuenta de
los procesos de ensefianza que lideran los
docentes, asi como los factores relativos a las

relaciones entre estudiantes, entre docentes y
entre ellos. En algunos casos, la disponibilidad
de materiales pedagdgicos para el trabajo en
el aula (como libros y cuadernos) también esté
asociada al aprendizaje, aunque en menor
medida e intensidad.

Figura 1. Modelo Ecolégico

Contexto

Escuela

Salén de
clases

1.2. Modelo de Eficacia Escolar de
Scheerens (2000)

Existe un amplio nGmero de modelos de eficacia
escolar (Bryk, Bender-Sebring, Allensworth,
Luppescu & Easton; 2010; Creemers, 1993;
Creemers, Kyriakides & Ebooks Corporation,
2008; Fuller & Clarke, 1994; Goldstein
& Woodhouse, 2000; J. Murillo, 2004;
Scheerens, 2000; Teddlie, Stringfield & Burdett,
2003), pero todos comparten una légica

Fuente: Elaboracién propia.

conceptual que relaciona tres puntos clave.
Primero, incluyen la nocién ecolégica de los
procesos educativos; segundo, organizan
los variables que explican los resultados de
aprendizaje en distintos niveles de agregacion
(contexto, institucién educativa y aula); y
tercero, proponen la direccionalidad de la
relacién entre las variables explicativas del
aprendizaje y el logro del mismo.
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La Figura 2 presenta el modelo de Eficacia
Escolar de Scheerens (2000), el cual ha sido
reconocido internacionalmente por sintetizar
los aspectos centrales de los modelos
conceptuales de eficacia escolar. Como
observamos, el modelo propone cuatro

dimensiones: contexto, insumos, procesos vy
resultados. Cabe resaltar que en la dimensién
de procesos encontramos la mayor parte de las
variables del modelo divididas en dos niveles:
institucién educativa y aula de clases.

Figura 2. Modelo de Eficacia Escolar de Scheerens (2000)

Contextos

>

Procesos

Insumos

Resultados

Nivel de escuela

L

!

Nivel del aula

La categoria de contexto incluye los incentivos
al aprendizaje que ofrecen los niveles
administrativos del Estado, el desarrollo de
indicadores  macroeconémicos  nacionales
como consumo o ingreso y algunas variables
como el tamafo de la institucion educativa,
las caracteristicas propias de los estudiantes,
el tipo de institucion y la zona donde esta se
ubica. Esta dimensién influencia los procesos
que ocurren en la institucién educativa y en el
aula de clases. En los procesos a nivel de la
institucién educativa encontramos, por ejemplo,
el grado de orientacion al logro de la politica
escolar, el liderazgo educativo, el consenso vy
la planificacién cooperativa de los docentes, la
calidad de los contenidos cubiertos y la estructura
formal del plan escolar. Anivel de aula, el modelo

| vl x|
y
e |

Fuente: Adaptado de Scheerens, 2000.

considera la evaluacién de competencias, las
oportunidades de aprendizaje, las expectativas,
el monitoreo del progreso de los estudiantes,
entre ofros aspectos.

En la categoria de insumos, el modelo incluye
factores como la experiencia docente, el
gasto por estudiante y el apoyo de los padres.
Estos elementos influyen en los procesos de
la institucion educativa y del aula de clases.
Finalmente, en la categoria de resultados
encontramos el rendimiento  académico
de los estudiantes (variable que puede ser
ajustada por el rendimiento previo y el nivel
socioecondémico del estudiante) que surge
de las actividades de ensefanza dentro de la
institucién educativa.
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Si bien el modelo de Scheerens (2000)
incluye un conjunto de variables importantes
para el aprendizaje, este presenta algunas
limitaciones. Las variables que explican el
aprendizaje varian en funcién del desarrollo
econémico de los paises, de manera que los
factores que promueven el aprendizaje en
paises con mayores niveles de desarrollo no
necesariamente son los mismos asociados al
rendimiento en los paises menos desarrollados.
Un ejemplo cldsico corresponde al andlisis
de los insumos de la instituciéon educativa y
el salén de clase: en paises con condiciones
socioeconémicas desfavorables, esta variable
suele estar asociada de manera significativa
al aprendizaje, lo cual puede explicarse por
lo escasez o desigualdad en la distribucién
de recursos entre instituciones educativas; sin
embargo, en los paises que tienen mayor nivel
de desarrollo econémico, la distribucién de
los insumos suele ser similar entre instituciones
educativas, por lo que esta variable resulta no
estar asociada al aprendizaje de los estudiantes
(Scheerens, 2000). En esta misma linea, otros
autores han manifestado que, aunque los
factores de eficacia escolar comparten una
base conceptual similar y tienen elementos
transversales, en su aplicacién a distintas
realidades estdn fuertemente influenciados por
la cultura local (Fuller & Clarke, 1994).

1.3.  Modelo CIPP

El Modelo Contexto, Insumos, Procesos
y Productos es una conceptualizacion
simplificada de los modelos de eficacia
escolar. Este modelo es fé4cil de adaptar a las
condiciones sociales y educativas de un pais,
puesto que presenta, en términos generales,
las categorias de elementos que deben
considerarse al estudiar los factores asociados
al aprendizaje. De esta manera, el modelo

permite seleccionar aquellas variables mds
relevantes para el pais, dependiendo de sus
condiciones socioeconémicas y sus prioridades
en materia de politica educativa.

La Figura 3 presenta el modelo CIPP En la
categoria de contexto encontramos los factores
que influyen en el sistema educativo y, al igual
que en los modelos anteriores, incluye aquellas
variables externas a la instituciéon educativa que
moldean los resultados académicos. Dentro
del contexto son relevantes las caracteristicas
sociales, econdémicas y culturales de los
estudiantes y sus familias, lo cual implica un
amplio rango de variables cuya definicién
depende de la situacién social de cada
contexto nacional y local.

La categorfa de insumos, de forma similar al
modelo de Scheerens (2000), estd enfocada
principalmente en los recursos de la institucién
educativa; sin  embargo, esta categoria
también considera el historial educativo de
los estudiantes como un factor importante al
valorar el aprendizaje. Asi, el modelo propone
que, de cierta forma, los insumos pueden
moldear los procesos.
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Figura 3. Modelo CIPP

Contexto

Escuela

Insumos === Procesos =====3 Productos

La cafegoria de procesos, que en este caso
es establecida de forma general a nivel de la
institucién  educativa, incluye las actividades
regulares desarrolladas en el colegio y dentro del
salén de clases para cumplir con los objetivos de
ensefanza en los establecimientos escolares.

Finalmente, los productos representan los
resultados esperados de las actividades
realizadas en la institucién educativa y
en el salén de clases. Debido a que los
establecimientos educativos son una institucién
social, uno de los resultados esperados es el
desarrollo integral de los estudiantes (desarrollo
cognitivo, social, emocional y ciudadano); sin
embargo, con las herramientas analiticas y
de investigacion disponibles, el modelo solo
permite evaluar aspectos relativos al desarrollo
cognitivo, especificamente al aprendizaje en
distintas disciplinas escolares, razén por la
cual otras variables que explican el desarrollo
del estudiante quedan por fuera del alcance
del modelo.

Fuente: Elaboracién propia.

1.4. Andlisis comparado y eleccién de
modelo

En 2009, el Icfes realizé un estudio muestral
de factores asociados a partir del cual
recogié informacién sobre las condiciones
sociodemogrdficas del estudiante, su hogar
y su colegio. En ese momento, el instituto
selecciond una muestra representativa a nivel
nacional, donde aplicé distintos cuestionarios
de factores asociados dirigidos a estudiantes,
docentes y rectores (Icfes, 2011). Como marco
de referencia para este estudio particular, el
modelo entonces seleccionado fue el de
Eficacia Escolar, por considerarse apropiado
para realizar un primer acercamiento al andlisis
de los factores asociados al aprendizaje. Sin
embargo, al considerar la evolucién tedrica
de los modelos que sustentan este tipo de
estudios, resulta importante revisar de forma
exhaustiva la literatura y seleccionar un modelo
que refleje los avances presentados.
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la eleccion de un marco de factores
asociados implica hacer un juicio valorativo
pues es necesario comparar distinfos
modelos conceptuales y considerar las
ventajas y limitaciones de cada uno de
ellos. Para analizar los modelos presentados
anteriormente (Ecolégico, de Eficacia Escolary
CIPP) consideramos cuatro criterios generales:

*  Completitud: el modelo debe considerar
los distintas categorias que agrupan los
factores asociados al aprendizaje y la
manera en que estas interactUan dentro
del proceso educativo. Un modelo que
restringe alguna de las categorias clave
de factores asociados o los elementos
centrales del proceso de aprendizaje no
serfa adecuado para estudiar la politica

educativa.
e Claridad: el modelo debe presentar
resultados claros y entendibles para

distintas audiencias: desde especialistas
en investigacién educativa, tomadores de
decisiones, profesores y rectores, asi como
para la opinién pdblica en general.

* Direccionalidad: el  modelo  debe
establecer con claridad la direccionalidad
de las relaciones que se esperan entre las
categorias de factores asociados (y los
factores en si mismos) y el aprendizaje. Esta
caracteristica facilita el planteamiento de
hipétesis que guien los estudios de factores
asociados y el disefio de metodologias de
estudio y divulgacién de resultados.

* Flexibilidad: el modelo debe ser flexible
para permitir su retroalimentacién 'y
actualizacién, es decir, que sea posible
incorporar nuevos factores que toman
relevancia por temas de politica piblica,
interés general o investigacién. Esta
flexibilidad reconoce que el dinamismo
de los fendmenos sociales y educativos
puede llevar a que variables asociadas

significativamente al aprendizaje pierdan
influencia, yao sea por intervenciones de
politica que cambiaron la realidad, o bien,
porque la sociedad cambié y las relaciones

fueron alteradas
transformaciones

antes identificadas
como producto de
socioculturales.

El Modelo Ecolégico cumple con los criterios
de completitud y flexibilidad, puesto que es
general e integra las categorias que reconocen
lo naturaleza anidada de los procesos que
ocurren en las instituciones educativas.
Asimismo, es flexible, pues las categorias
definidas permiten adaptar los factores a las
especificidades de cada entorno nacional.
Sin  embargo, en comparacién con los
demds modelos, carece de direccionalidad,
caracterfstica que dificulta el planteamiento
de hipodtesis especificas sobre la forma en que
los factores influencian el aprendizaje. Si bien
aparentemente el modelo es claro, la falta de
direccionalidad puede complejizar las tareas
de andlisis y divulgacién de resultados pues no
plantea con claridad el tipo de relaciones que
espera encontrar.

El Modelo de Eficacia Escolar de Scheerens
(2000) presenta limitaciones en todos los
criterios. Con respecto a la completitud vy
la flexibilidad, el modelo abarca todas las
categorias de variables relevantes en la
literatura especializada, pero en la bisqueda
de la universalidad de los factores que explican
el aprendizaje, incorpora variables especificas
que podrian no ajustarse a las necesidades o
caracteristicas de un contexto particular. Como
consecuencia, es posible que algunas de las
variables incluidas no sean relevantes o que se
omitan aspectos importantes para un contexto
particular. Por otra parte, si bien el modelo
podria haber mostrado direccionalidad, su
especificacién es de alguna manera circular,
lo que atenta contra su simplicidad.
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El modelo CIPP por su parte, cumple con
los cuatro criterios planteados. Es completo,
debido a que contempla todas las categorias
de factores asociados al aprendizaje, y da
cuenta del anidamiento de los estudiantes
en salones de clase, de estos en instituciones
educativas y de las instituciones en un contexto
més amplio. También es claro, puesto que
presenta un conjunto de hipdtesis generales
sobre cémo los factores influyen en el
aprendizaje y sobre la direccionalidad de las
relaciones que espera encontrar.

Por Gltimo, la generalidad del modelo le
permite ser flexible para incorporar variables
consideradas clave para el aprendizaje y el
desarrollo integral de los estudiantes a nivel
mundial, y factores especificos a la realidad de
un contexto nacional que no necesariamente
estdn considerados en las tendencias globales.
Ademads, el modelo permite ampliar la visién
con respecto a los resultados esperados ya
que es posible incorporar elementos distintos
al desempefio en disciplinas académicas
especificas. Por las razones mencionadas
anteriormente, hemos elegido el modelo CIPP
como base para el marco de referencia de los
factores asociados al rendimiento académico
en las pruebas Saber 3°, 5°y 9°.

Marco de factores asociados
Pruebas Saber 3°, 5°y 9°
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- 7. Marco conceptual de factores asociados

para la prueba Saber 3% 5%y9°

En este capftulo presentamos el marco de
factores asociados a Saber 3°, 5° y 9°, cuyo
propésito es ofrecer una estructura conceptual
que permita disefiar y guiar los andlisis
respectivos. Ademds, presentamos el modelo
escogido con adaptaciones que permiten dar
cuenta de los factores asociados al aprendizaje a
nivel global y regional. Asimismo, en la categoria
de resultados incorporamos un d&mbito que
va mas alld del desempefio cognitivo en las
competencias académicas evaluadas y considera
ofros aspectos que se espera que las instituciones
educativas cumplan a satisfaccién.

Este capitulo estd organizado en cinco
secciones. Después de una breve infroduccién,
presentamos el marco de factores asociados de
forma conceptual e incluimos los aspectos que
deben considerarse al disefiar  instrumentos
de recoleccion de informacién y andlisis.

Adicionalmente, explicamos el uso sugerido

para el marco de factores asociados en los
distintos estudios y la manera en que este puede
adaptarse para responder preguntas nuevas,
producto de la evoluciéon del sistema educativo
del pais o relacionadas con prioridades de
politica educativa. Las siguientes cuatro secciones
explican las variables asociadas al aprendizaije,
dentro de cada una de las categorias del modelo.

2.1. Marco conceptual

El marco de factores asociados constituye un
referente para el estudio de las variables que
determinan la calidad del sistema educativo
y que influyen en las instituciones educativas
y en los salones de clase. El marco sigue el
modelo CIPP el cual organiza los factores
asociados al aprendizaje en insumos, procesos
y resultados, y reconoce que todos estos
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elementos estdn englobados en un contexto

social, econémico vy cultural mds amplio
(Figura 4). Ademés, permite incluir variables

generales (aplicacién transversal) y especificas
(asociadas al sistema educativo local).

Figura 4. Marco de factores asociados

Contexto

Escuela

Procesos

escolares

Procesos

Resultados

educativos

de aula

El marco de factores asociados, con base
en el modelo CIPP clasifica la informacion
asociada a los diversos actores individuales
e institucionales del
cuatro categorias (Unesco, 2010), y esté
complementado con el marco analitico de los
cuestionarios PISA 2015 (OECD, 2016aq). La
primera categoria corresponde al contexto,
en el cual encontramos todos los elementos
socioecondmicos y culturales que influyen en
el colegio, los estudiantes y la comunidad
educativa. La ubicacién geogréfica de la
instituciéon educativa, asi como la modalidad,
dependencia administrativa y tamafo del
establecimiento, por ejemplo, son variables a
nivel institucional que deben considerarse al
explicar las diferencias en el aprendizaje. Otros
aspectos relacionados con las caracteristicas
personales de los estudiantes y de sus hogares

sistema escolar en

como el nivel socioeconémico, el género,
la motivacién y el autoconcepto académico
también hacen parte de esta categoria.

Fuente: Elaboracién propia.

En segundo lugar, encontramos los insumos
con los que cuentan los establecimientos, los
docentes y los estudiantes. En esta dimensién
incluimos tanto los recursos de la institucion
educativa como el uso que se les da. Entre
los variables usualmente consideradas en
esta categorfa estén los indicadores de
infraestructura  escolar  (servicios  bdsicos,
acceso a computadoras y conexién a internet,
entre ofras), el tiempo efectivo de aprendizaje
y las estrategias de clasificacion de estudiantes
al interior de las sedes. Las variables asociadas
a los antecedentes escolares como la asistencia
a educacion preescolar y la repeticion de
grado también se incluyen en esta categoria,
puesto que son indicadores de competencias
adquiridas en etapas previas a la cual se
consideradas  como
necesarias o favorables para el desarrollo de

evalta, usualmente

nuevas competencias.
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La tercera categoria identifica los procesos
de la instituciéon educativa' y del salén de
claoses. Aqui encontramos los procesos de
ensefanza y aprendizaje determinados por
las interacciones entre los distintos miembros
de la comunidad educativa que conforman el
ambiente de aprendizaje. Las variables que
permiten caracterizar el clima al interior del
aula y de la institucién educativa, la gestion de
los directores y la satisfaccién de los docentes
y de todo el personal de la institucion, también
hacen parte de esta categoria.

Finalmente, la cuarta categoria representa los
resultados esperados del sistema educativo
de acuerdo a las politicas piblicas de cada
pais. Los sistemas educativos suelen declarar
como propdsito contribuir al desarrollo integral
de la poblacién mediante el proceso de
escolarizacién formal. Esto quiere decir que la
educacién estd llamada a apoyar el desarrollo
social, emocional, cognitivo y fisico de los
estudiantes para que estén preparados para la
vida en sociedad, sean ciudadanos criticos y
responsables, y cuenten con habilidades para
insertarse en el mercado de trabajo y encuentren
sustento en alguna actividad productiva.

Sin embargo, como mencionamos
anteriormente, los avances técnicos y
académicos concentran sus esfuerzos en el
andlisis de los resultados cognitivos, entendidos
como las habilidades y las competencias
alcanzadas por cada estudiante en las pruebas
cognitivas de Saber 3°, 5° y 9°. El sistema
educativo es muy complejo y aun falta por
avanzar en investigaciones que muestren
resultados en otros dmbitos del desarrollo,

1

por esta razén planteamos un modelo que nos
permite evaluar la parte del proceso educativo
para la cual tenemos informacién.

En los siguientes apartados explicamos cada
una de las categorias que constituyen el marco
de factores asociados y, en cada una, incluimos
los variables que han sido conceptualizadas
y analizadas a nivel mundial. Posteriormente
explicaremos cémo el modelo puede usarse
de forma dindmica para responder preguntas
relacionadas con la politica educativa o
adaptarse a la situacién cambiante del contexto
social, econémico, cultural y educativo de la
sociedad colombiana.

2.2. Contexto

El contexto en el que se desarrolla el
aprendizaje (y que depende de las condiciones
sociales, econémicas y culturales de cada pafs)
representa la dimensién del marco de factores
asociados que mds influye en el aprendizaje
(Unesco, 2015b; Unesco, 2010). Por esta
razén, es indispensable considerar aquellas
variables pertenecientes al contexto.

En los estudios de factores asociados, las
variables de contexto mds relevantes son
aquellas que caracterizan a los estudiantes y
a las instituciones educativas. Cabe resaltar
que, si bien existen caracteristicas del sistema
educativo (como el gasto educativo nacional o
el gasto poralumno) o delasociedad en general
(como indices de criminalidad, desigualdad,
crecimiento econémico o corrupcién) que

En Colombia, los establecimientos oficiales a su vez se dividen en sedes. En términos del andlisis, este enfoque no

tiene en cuenta la agregacién de sedes en establecimientos y define a la institucion educativa como la sede per
se. El modelo escogido asume no sélo una infraestructura espacial Unica sino también cuerpos colegiados Unicos.
Es asi como la relacién de la institucién educativa con los padres de familia, define a las sedes como unidad de
andlisis agregado. Si la unidad de andlisis fuera el establecimiento, se podria inferir que los padres de una sede

influyen en el desempefio de los nifios de ofra sede.
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influyen en los insumos, procesos y resultados
de las instituciones educativas, los estudios de
factores asociados incorporan las variables
mds cercanas al proceso educativo porque
son estas variables las que describen las
condiciones que influyen directamente en
las actividades cotidianas de las instituciones
educativas y los docentes. En contraste, las
variables con alto nivel de agregacién no
son faciles de modelar vy justificar. Asi, la
caracterizaciéon contextual mds adecuada se
logra a través de variables que midan atributos
sociales, econémicos y culturales entre los
estudiantes y sus instituciones educativas. A
continuacién explicamos algunas de ellas.

a. Caracteristicas de los estudiantes

Las caracteristicas sociodemogrdficas,
econémicas y culturales de los estudiantes
y sus familias han sido consideradas como
variables importantes en la explicacién de
los resultados escolares desde la publicacion
del Informe Coleman (Coleman, 1966), lo
cual ha sido confirmado por diversos estudios
internacionales posteriores (OECD, 2011a,
2011b; Unesco, 2015b; Unesco, 2010).
Estas caracteristicas influyen en el aprendizaje,
pero son factores que la institucién educativa
no puede modificar (Unesco, 2010).
|dentificar la distribuciéon de oportunidades
educacionales y resultados que dependen de
estas variables permite caracterizar la equidad
de oportunidades a través del sistema escolar.

En el marco de un estudio de factores
asociados se recomienda hacer seguimiento
a las siguientes variables de caracterizacién

individual de los estudiantes:

e (Género

e Edad

*  Trabajo infantil

* Nivel socioeconémico familiar

* Violencia en el entorno del hogar

* Involucramiento parental

* Pertenencia a un pueblo originario o etnia
* Necesidades educativas especiales

* Autoconcepto académico

*  Motivacién

» Estrategias de aprendizaje

Informacién sobre estas caracteristicas puede
obtenerse mediante encuestas aplicadas a
estudiantes, familias, docentes y/o directivos
escolares. Ademds, puede
al vincularse con datos
provenientes de servicios sociales y de salud.
A continuacién explicamos brevemente cada
una de estas variables.

enriquecerse
administrativos

Género

Existe extensa evidencia infernacional con
respecto a las brechas de desempefo
académico entre nifios y nifas, explicadas
principalmente por el tipo de relaciones
de género prevalecientes que permean los
procesos de socializacién y educaciéon (ETS,
2007; Unesco, 2010; Goldin et. al., 2006;
Niederle, et al.,, 2010; Unesco 2016a).
Estas relaciones generan diferencias en la
manera en que nifos y nifas enfrentan,
por ejemplo, la competencia académica
(Niederle & Vesterlund, 2010), y explican
cémo son reproducidos los
sociales asociados a ciertas dreas de estudios
(Miller, Eagly & Linn, 2015). Las diferencias en
desempefio por género han sido observadas
en estudios regionales (Gelber et al., 2016;
Unesco, 2015b) y al interior de Colombia
(Icfes, 2016; Vergara & Avila, 201 2).

estereotipos
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Los resultados de evaluaciones internacionales
evidencian que en Colombia existen disparidades
de género en los resultados de aprendizaje que
dejan en desventaja a las nifias en matemdticas
y a los nifios en lectura. Ademds, los estudios
lo brecha en matemdticas
tiende a aumentar a medida que transcurre la

muestran  que

escolarizacién; mientras que en lectura, esta
tiende a disminuir (Gelber et al., 2016).

la forma de medir las desigualdades de
género implica incorporar una variable que
identifique el sexo del estudiante (por lo
general se usa nifia) como predictora de los
resultados de aprendizaje.

Edad de los estudiantes

Lla edad es una variable de caracterizacién
generalmente relacionada con el grado
escolar que cursa el estudiante. Sin embargo,
no todos los estudiantes en un grado tienen
la misma edad, razén por la cual, incluir esta
variable permite verificar la correspondencia
entre el grado cursado y la edad del estudiante
para relacionarla con otras variables como
la repeticion de grado. Esta informacién se
obtiene al preguntar por la fecha de nacimiento
del estudiante.

En Colombia es posible encontrar estudiantes
que no cursan el grado modal que les
corresponde segin su edad, debido a que,
por condiciones propias de su entorno
socioeconémico, han comenzado tarde sus
estudios, los han interrumpido parcialmente
o incluso han desertado del sistema educativo.
Como consta en la pdgina web de consultas
del Ministerio de Educacién Nacional, en
Colombia un estudiante es considerado
en extraedad si la diferencia entre la edad
promedio del grado cursado y la edad del
estudiante es mayor a dos afos. Este problema
es abordado por la Ley General de Educacién

que ha declarado como obligatoria la
escolaridad entre los 5 y los 15 afios de edad,
y de primero a noveno grado.

Trabajo infantil

Esta variable usualmente refleja una serie de
carencias econdémicas en el hogar y no debe
extrafar que su relacién con el rendimiento
escolarsea negativa (Heady, C.,2003; Unesco,
2015b; Unesco, 2010). Los nifios que estdn
forzados a trabajar cuentan con menos tiempo
para dedicar a sus estudios. En el caso de los
nifios de menor edad, el trabajo infantil puede
mermar su bienestar fisico pues sus cuerpos
no estdn preparados para enfrentar tareas
loborales pesadas, lo que afecta su capacidad
de aprender en el colegio o estudiar fuera
del horario escolar (Gunnarsson, Orazem &
Sanchez, 2006).

Ahora bien, en términos de trabajo infantil es
necesario distinguir entre el trabajo (remunerado
o no remunerado) y la colaboracién en
tareas del hogar. El trabajo infantil es el que
generalmente estd asociado negativamente
con los resultados de aprendizaje, mientras que
la colaboracién en labores hogareias muestra
una relacién positiva o neutra (Unesco, 2015a;
Unesco, 2010).

A través de encuestas aplicadas a los
estudiantes es posible obtener informacién
sobre el comportamiento estructural de esta
variable en la poblacién de interés. La forma
de preguntar sobre trabajo infantil depende de
la edad de los estudiantes. En general, para los
estudiantes de menor edad podemos utilizar
preguntas sencillas de respuesta dicotémica;
mientras que, para los estudiantes de mayor
edad conviene preguntar por la frecuencia del
trabajo (en dias de la semana, por ejemplo).
Asimismo, es indispensable que la forma de
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indagar por esta informacién permita distinguir
entre el trabajo remunerado y no remunerado.

Nivel socioeconémico familiar

El entorno econdémico y cultural en el que
viven los estudiantes puede condicionar su
desarrollo (Sirin, 2005). La falta de recursos
para una alimentacién apropiada (Glewwe,
Jacoby & King, 2001), la ausencia de estimulos
intelectuales adecuados para un desarrollo
exhaustivo del lenguaje (Kuhl, 2004), y el
desinterés en la vida escolar producto de la
falta de oportunidades de las generaciones
anteriores  (Coleman, 1987), por ejemplo,
limitan las opciones académicas de los nifios
y j6venes.

En particular, existe evidencia respecto a
la importancia del
como variable explicativa de las brechas
de desempefio académico en evaluaciones
realizadas a nivel latinoamericano (Unesco,
2015b) y en las pruebas Saber (Celis,
Jiménez & Jaramillo, 2012; Icfes, 2011).
Aunque Colombia presenta indicadores de
desigualdad superiores al promedio regional,
han existido avances que deberian reflejar
menores diferencias educativas al interior del
pais, producto de la disminucién, entre 2010 y
2014, de la tasa de pobreza y de las brechas
socioeconémicas (Cepal, 2016).

nivel socioecondmico

En linea con lo observado en la literatura
internacional (OECD, 2016a; Unesco, 2015b)
es necesario construir un indice de nivel
socioeconémico a nivel de estudiantes. Por lo
general, los indices de nivel socioeconémico
incluyen variables como:

* Nivel educativo de los padres o acudientes
del estudiante

* Situaciénlaboral de los padres o acudientes

* Calidad de la vivienda (material del piso
y paredes)

e Acceso a sanitarios

* Bienes y servicios disponibles en el hogar
(televisién, reproductor de DVD, teléfono
celular, lavadora automdtica, microondas,
carro, compu’rodor, acceso a internet,
escritorio para estudiar)

*  Numero de libros en el hogar

Violencia en el entorno del hogar

La violencia e interaccién con contextos de
riesgo hacen parte de los problemas que
afectan de forma
de sistemas educativos en América Latina
(Sandoval-herndndez, 2013). Crecer en una
sociedad con altos niveles de violencia tiene
implicaciones negativas, entre ofras cosas,
para el logro académico y el desarrollo de
competencias ciudadanas en los estudiantes
(Chaux, 2009). En los Gltimos 20 afos diversos
estudios han mostrado consistentemente que
la exposiciéon a la violencia, ya sea como

recurrente  la  mayoria

testigo o como victima, estd fuertemente
asociada con comportamientos agresivos,
violentos y delictivos (Flannery, Singer, Dulmen,
Kretschmar, & Belliston, 2007).

Para estudiar el efecto que podria tener la
violencia en el
desempefio académico es importante incluir
preguntas que permitan caracterizar el tipo de
violencia y la frecuencia con la que ocurren
estas situaciones.

entorno familiar sobre el

Involucramiento parenfa/

Una participacién activa de los padres en el
proceso educativo de sus hijos beneficia los
resultados escolares mejorando sus habilidades
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cognitivas y no cognitivas, junto a su desarrollo
motivacional (Borgonovi & Montt, 2012).
Aunque han existido cuestionamientos a esta
hipotesis (Bakker, Denessen & Bruselaeven,
2007), estudios recientes han mostrado una
estrecha relacién entre la participacion parental
y los resultados escolares (Borgonovi & Montt,

2012; Unesco, 2015b; Unesco, 2010).

El involucramiento parental en el hogar se
relaciona con labores propias del colegio
(desarrollo de tareas, por ejemplo), pero
también con tareas que presentan prdcticas
y desafios intelectuales para los nifios
(Pomerantz, Moorman & Litwack, 2007). Otra
forma de involucramiento parental tiene que
ver con el ejemplo que transmiten los padres a
través del propio comportamiento (Desforges
& Abouchaar, 2003).

Para medir el involucramiento parental suelen
incluirse preguntas que indagan por el nivel
de apoyo que reciben los estudiantes por
parte de sus padres y/o apoderados en la
elaboracién de tareas escolares y por el grado
de conocimiento sobre su desempefio escolar.
Ademds, es posible incluir preguntas con
relacién a las conversaciones familiares sobre
temas escolares y al monitoreo de los padres
frente al desempefo escolar de sus hijos a
través de conversaciones u otros medios.

Pertenencia a un pueblo originario o etnia

En Latinoamérica, la pertenencia a una etnia o
pueblo originario generalmente estd asociada
a condiciones desfavorables en términos
de la situacién socioeconémica y el acceso
a servicios como la educacién. Por estas
razones, la inclusiéon y atencién frente a la
diversidad cultural representa un desafio para
las instituciones educativas y debe tenerse en
cuenta al momento de evaluar los logros de
aprendizaje de los estudiantes.

La forma de medir esta variable es a través

de una pregunta que permita saber si la
familia se identifica con alguna etnia o pueblo
originario, o si en el hogar se habla alguna
lengua indigena. Al momento de analizar
los resultados es necesario tener en cuenta
la fuerte asociacién entre las variables de
pertenencia a una etnia o pueblo originario
y el nivel socioeconémico del estudiante y su
familia. Para el caso de Colombia, los datos
muestran que, al controlar por la variable
de nivel socioeconémico, la variable de
pertenencia a una etnia o pueblo originario
puede no ser significativa en algunos grados
escolares (Unesco, 2015b).

Necesidades educativas especiales

Actualmente, la inclusién de estudiantes con
necesidades educativas especiales es un
tema de gran importancia para la educacién,
en especial desde el establecimiento de la
politica “Educacién para todos” de la Unesco.
La inclusiéon de estudiantes con necesidades
educativas especiales (fisicas o cognitivas,
temporales o transitorias) requiere de acceso
equitativo y en igualdad de condiciones para
todos los estudiantes. La resulta
efectiva cuando la institucién educativa realiza
las adecuaciones necesarias, ya sea en
términos de infraestructura, de curriculo, en los
procesos evaluativos o incluso en el personal
docente y/o administrativo (Unesco, 2005).

inclusién

Una forma de medir las necesidades
educativas de los estudiantes es la aplicacién
de un cuestionario estructurado a familias y
profesores, que indague cudles (si las hay)
son las necesidades educativas especiales y
de qué tipo son.
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Autoconcepto académico

El autoconcepto académico se refiere a las
creencias sobre si mismos con respecto a
nuestras fortalezas y debilidades intelectuales.
La literatura especializada reporta, de manera
consistente,unarelaciénpositivaentrediferentes
indicadores de autoconcepto académico vy
resultados en pruebas cognitivas (Trautwein &
Méller, 2016). La confianza en el desempefo
académico personal afecta positivamente la
actitud de los estudiantes frente al colegio y
puede predecir mayor participacién en clase,
menores tasas de ausentismo escolar y mayor
probabilidad de realizar las tareas asignadas
(Green et al., 2012). Sin embargo, este mismo
cuerpo de literatura expone que esta relacién
es bidireccional, es decir, las autocreencias

influencian los logros escolares y viceversa
(Mullis, Martin, Foy, & Drucker, 2012).

Para acercarse a una estimacién sobre la
influencia del autoconcepto académico sobre
los resultados de los estudiantes es necesario
incluir preguntas que indaguen, por ejemplo,
sobre las creencias de los estudiantes sobre
su capacidad para aprender y sacar buenas
notas.

Motivacidn

Existen dos tipos de motivacién reconocidos en
la literatura: intrinseca y extrinseca. La primera
se refiere a la motivacién causada por gusto o
interés propio en un tema particular, mientras
que la segunda, es causada por algin tipo
de incentivo externo como reconocimientos,
recompensas o caracteristicas personales (Ryan
and Deci, 2000). Diferentes estudios concluyen
que existe una relacién positiva entre variables
indicadoras de motivacién y el desempefio
académico de los estudiantes. En particular,
Retelsdorf et al. (2010) encuentran que aun

cuando se controla por las caracteristicas
socioeconémicas del estudiante, la motivacion
intrinseca tiene efectos positivos y significativos
sobre el desempefio en Lectura.

En el marco conceptual de los cuestionarios
PISA, la motivacién es reconocida como
parte de los comportamientos o actitudes
positivas frente al aprendizaje (OECD, 2003;
OECD, 2010b; OECD, 2016a); los hallazgos
de PISA 2000 concluyen que, en todos los
paises participantes, la relaciéon  positiva
entre  comportamientos favorables frente al
aprendizaje y resultados académicos muestra
un alto nivel de consistencia. Los datos también
evidencian que una parte considerable de
la variabilidad en el desempefo asociada al
contexto socioeconémico tiene que ver con el
hecho de que los estudiantes que provienen
de contextos més favorecidos tienden a tener
comportamientos o actitudes favorables frente
al aprendizaje (OECD, 2003). Asimismo los
resultados de PISA 2009 sugieren que una
parte considerable de las brechas de género
y nivel socioeconémico que se observan en
los resultados de lectura podrian cerrarse si
los estudiantes tuvieran niveles similares de
compromiso frente a la lectura (OECD, 2010b).

Para medir el tipo y grado de motivacion
de los estudiantes es
preguntas que indaguen por los gustos de los
estudiantes, sus intereses personales, y el tipo
de premios o recompensas que incentivan su
comportamiento.

necesario incluir

Estrategias de aprendizaje

Lasestrategiasde aprendizajeincluyen cualquier
comportamiento o prdctica que faciliten
lo adquisicién, entendimiento y posterior
transferencia de nuevos conocimientos o
habilidades (Weinstein, Husman, & Dierking,
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2000). supuesto, diferentes
estrategias de aprendizaje y desde hace
algunos afos se ha intensificado el debate
sobre cudles podrian ser las estrategias que
dan mejores resultados. A riesgo de sobre
simplificar, se puede decir que el debate las
estrategias en tradicionales y cooperativas.
Las primeras se caracterizan por el uso de la
memorizacién como principal herramienta,
mientras que las segundas se caracterizan porla
creacién colectiva del conocimiento. El debate
estd lejos de alcanzar consenso, pero existe
evidencia de que las estrategias tradicionales,
y en particular la memorizacién, podrian estar
asociadas a resultados académicos positivos,
especialmente en los sistemas educativos
asidticos que se caracterizan por el uso de
éstas (Messier, 2005; Mullis et al., 2012;
OECD, 2010c¢).

Existen, por

Al igual que la motivacién, las estrategias de
trabajo son reconocidas como parte de los
comportamientos o actitudes favorables frente
al aprendizaje (OECD, 2003; OECD, 2010b;
OECD, 2016aq). los estudiantes altamente
involucrados en actividades de lectura y
quienes adoptan estrategias particulares para
interiorizar y conceptualizar los contenidos
que leen tfienen mds probabilidades de ser
aprendices efectivos y de obtener buenos
resultados escolares (Guthrie & Wigfield,
2000; Guthrie, Wigfield, & You, 2012). Los
resultados de PISA 2009 encuentran que, en
lo mayoria de paises que participaron en el
estudio, si los estudiantes mds desfavorecidos
socioeconémicamente tuvieran
niveles de consciencia sobre estrategias
efectivas para sinfetizar informacién  que
los estudiantes provenientes de confextos
socioecondémicos mds  favorables,  sus
resulfados en lectura podrian aumentar
aproximadamente 15 puntos (OECD, 2010b)

los mismos

b. Caracteristicas de las escuelas

La literatura muestra brechas en los resultados
académicos de distintos tipos de instituciones
educativas,  diferenciadas  por el nivel
socioeconémico promedio de la poblacién
que atienden (Reardon, 2011), su ubicacién
geogrdfica (Unesco,2015a)y, en menormedida,
el entorno que las rodea (Sanbonmatsu, Kling,
Duncan & Brooks-Gunn, 2006). Considerando
estos antecedentes, incluimos en el andlisis de
factores asociados un conjunto de aspectos
que caracterizan los colegios segun variables
usualmente disponibles en los cuestionarios
de factores asociados y en los
nacionales de estadistica.

organismos

Las siguientes caracterfsticas hacen parte de
este grupo y pueden analizarse por separado
o mediante la construccién de un indice:

* Zona en la que se ubica la instituciéon
educativa (urbana o rural)

* Dependencia administrativa

e Tamafno de la institucién educativa y el
aula de clases

* Nivel socioeconémico promedio por aula
y establecimiento

¢ Violencia en el entorno de la institucion
educativa

Zona en la que se ubica la institucién
educativa (urbana o rural)

Unfactorimportante para explicarlos resultados
de los estudiantes es la ubicacién geogréfica
de la institucién educativa. La literatura
latinoamericana reciente ha mostrado que,
en general, las instituciones educativas que se
ubican en zonas més aisladas tienen menos
posibilidades de obtener recursos materiales
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y apoyos técnicos; menos capacidad de
contratar profesores de alta calidad y mds
dificultades para lograr que los estudiantes
permanezcan en las instituciones y completen
las trayectorias educativas (Unesco 2016a).
Asimismo, existe una fuerte correlacién entre
ruralidad, marginalidad y pobreza, lo que

genera que los entornos alejados de los
centros urbanos sean menos propicios para
el establecimiento de instituciones educativas
y el desarrollo de procesos de aprendizaje
efectivos (Atchoarena & Gasperini, 2003).
Finalmente, la
también ha mostrado que las instituciones
educativas ubicadas en zonas rurales tienen
configuraciones distintas
(como instituciones educativas unidocente o
multigrado) que también deben considerarse
como un factor relevante para la explicacién de
los resultados académicos de los estudiantes.

evidencia  internacional

organizacionales

Para evaluar la ubicacién geogréfica de
las instituciones educativas, la variable
més comun es aquella que distingue entre
instituciones rurales y urbanas, considerando:
i) el municipio en el que se encuentra la
institucién educativa o; i) el barrio donde esta
se ubica. Adicionalmente, en algunos casos
es posible registrar el departamento, la regién
y la entidad territorial cerfificada a la cual
pertenece la instituciéon. En muchos casos las
diferencias mds importantes en los resultados
son explicadas por la ubicacién en una ciudad
capital (nacional o departamental) mdas que
por la condicién de ruralidad.

Dependencia administrativa de la escuela

Uno de los debates mds relevantes de la politica
educativay de las discusiones sobre los factores
asociados ha estado relacionado con la
importancia de la dependencia administrativa

del establecimiento; esto es, el cardcter de
lo administracién  responsable de proveer
lo educacién. Algunos autores consideran
que la administracién privada permite a los
actores educativos (principalmente directivos
y profesores) orientarse mds facilmente a
mejorar los aprendizajes de los estudiantes,
motivados por la presién del mercado y la
satisfacciéon de las necesidades de los padres
y apoderados (Chubb, 2001). Sin embargo,
la evidencia empirica ha demostrado que esta
afirmacién pocas veces se cumple y que la
educacién privada, por si misma, no genera
mejores oportunidades de aprendizaje para
los estudiantes (Ball, 2012). A pesar de la falta
de consenso sobre la influencia que ejerce la
dependencia administrativa del establecimiento
en el aprendizaje, reconocemos esta variable
como uno de los factores asociados mds
relevantes a nivel de la institucién educativa.

dependencia
administrativa, las definiciones internacionales
han distinguido principalmente entre dos tipos
de instituciones educativas: pUblicasy privadas.
Las primeras son aquellos controladas o
gestionadas por el Estado o por alguna otra
agencia publica, mientras que las segundas
son aquellas cuyo control y administracién
depende de alglin agente privado (Anderson,
1994; OCDE, 2010). En algunos casos,
también existen diferenciaciones segun la
procedencia de los aportes (de las familias
o del Estado) o segin las
particulares de los proveedores privados (si
tienen fines de lucro u orientacién religiosa,
por ejemplo). Finalmente, en algunos paises
se distinguen casos “mixtos” de dependencia
administrativa, como la educacién particular-
subvencionada en Chile, las Charter schools en
Estados Unidos o las instituciones educativas
publicas cooptadas por los padres de clase
alta en Francia (Bellei, 2015; Chakbararti &
Peterson, 2009). En Colombia, encontramos

Para evaluar o medir la

caracteristicas
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colegios en concesién, donde se entrega la
administracién de un colegio que cuenta con
infraestructura publica a uno privado. Ademads,
es comUn que algunas Entidades Territoriales
acudan a la estrategia de matricula contratada,
reglamentada por el decreto 1851 de 2015.

Tamafo de la institucién educativa y el
aula de clases

El tamafio de la institucion educativa es un
factorimportante en la explicacién de los logros
de aprendizaje. La evidencia internacional
ha mostrado que el proceso de ensefanza
y aprendizaje estd relacionado con légicas
de eficiencia y escala, que dependen de la
cantidad de estudiantes atendidos (Crenshaw,
2003; Lamdin, 1995). Por consiguiente, el
tamafo de la institucion educativa puede
impactar en la infraestructura disponible,
en el tipo de ensefanza (generalmente las
instituciones educativas mds pequefas ofrecen
en mayor proporcién actividades multigrado
y/o unidocentes) y en las oportunidades de
aprendizaje brindadas a los estudiantes (las
instituciones  educativas  pequenas
tener menos actividades extracurriculares o
electivas). Sin embargo, desde hace algunas
décadas la discusion sobre el tamafo de la
institucion educativa ha estado enfocada en el
tamano relativo del establecimiento educativo,
y no en el tamafo absoluto. En este sentido, la
razén o proporcién de docentes por estudiante
es un mejor predictor que el tamano total del
establecimiento (ya sea a nivel de la institucién
educativa o del salén de clases) (Ajani &
Akinyele, 2014; Stevenson, 1996), ya que
demostraria de mejor forma los efectos de los
apoyos para el proceso de ensefanza.

suelen

Para medir el tamafio de la institucién educativa
es comun incorporar una medida del tamafo
total del establecimiento. Adicionalmente,

es posible preguntar por la capacidad de la
planta docente, por la cantidad de cursos y
niveles, y por el tipo de educacién (técnica-
profesional, artistica, cientifica, etcétera) que
imparte el establecimiento educativo.

El tamafo del salén de clases ofrece una
visién del ndmero de estudiantes por profesor.
De acuerdo a la literatura, el nimero de
alumnos por docente no tiene efectos sobre
el aprendizaje (Hanushek, 2003; Urquiola,
2003), aunque ofros estudios han mostrado
que una reduccién sustancial en el nimero de
estudiantes puede tener un impacto positivo
en los resultados académicos de los mads
desaventajodos (Mosteller, 1995). Mds alla
del debate sobre los efectos de la reduccién
del nimero de alumnos por docente, esta
variable ofrece informacién importante sobre
las condiciones laborales de los docentes y del
grado de hacinamiento en el aula.

Nivel socioeconémico promedio por aula
y establecimiento

efecto nivel

Ademdés del individual  del
socioeconémico y del capital cultural en
los aprendizajes de los estudiantes, la
investigacién educativa ha demostrado la
importancia que tienen las caracteristicas de
los comparfieros del aula y de la institucion
educativa en el proceso de aprendizaje. En
América Latina, este efecto puede observarse
en los resultados de pruebas estandarizadas
(Unesco, 2015b; OCDE, 2009). la idea
general detrds de la incorporacién del nivel
socioecondmico de la institucién educativa
estd asociada al efecto de los pares en cada
estudiante (conocido internacionalmente como
el efecto par), ya que impacta el desarrollo del
curriculum, la calidod de las interacciones y
la capacidad del profesor para desarrollar
procesos de ensefanza efectivos (Duflo, E. et
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al, 2011). Al mismo tiempo, las caracteristicas
sociales de los estudiantes también afectan
el proceso de socializacién y cohesién social
que se desarrolla en establecimientos cuyos
estudiantes comparten el mismo (o similar)
origen social (Van Ewijk & Sleegers, 2010; Van
Zanten, 2016).

Para evaluar y medir el nivel socioeconémico
de la institucién educativa no es necesario
incorporar medidas  adicionales a las
preguntadas a cada estudiante (ingreso,
posesién de bienes, nivel de estudios de la
madre y/o padre, ocupacién de la madre
y/o padre) ya que esta variable puede ser
construida a partir del promedio (u otfra
estadistica) de estas fuentes.

Violencia en el entorno de la institucién
educativa

La violencia en el entorno de la institucion
educativa es uno de los factores que incide
en los resultados educativos (Bowen & Bowen,
1999; Unesco, 2015b). Esta variable da
cuenta de situaciones especificas de conflicto
y de procesos de marginacién, los cuales
afectan a los estudiantes, a sus familias y a la
institucién educativa como organizacién. La
fragmentacién del tejido social eleva los indices
de criminalidad de un sector y transforma
su composiciéon social (Laub & Lauritsen,
1998). Las instituciones educativas insertas en
entornos de alta violencia trabajan en mayor
aislamiento y sus miembros participan menos
de la comunidad escolar (Baker, 1998).

La medicién de la violencia en el entorno
de la institucién educativa puede hacerse,
preferiblemente, o partir de preguntas
dirigidas a los estudiantes, las cuales pueden
complementarse con datos provenientes de
docentes y directivos.

2.3.  Insumos

Los insumos o recursos de la institucion
educativa y de los estudiantes influyen en
los procesos de ensefanza y aprendizaje
que se llevan a cabo en los establecimientos
educativos. En general, los factores relativos
a los recursos materiales suelen guardar
una relacién débil con los resultados de
aprendizaje, pero son datos esenciales para
caracterizar las instituciones educativas. Si
bien los insumos son de distinta indole, aqui
recogemos aquellos que son centrales para
apoyar los procesos educativos. A continuacién
presentamos los constructos relacionados en
esta categoria:

asistencia  a

¢ Antecedentes escolares:

preescolar y repeticiéon de grado
* Uso de tecnologias
* Infraestructura y equipamiento escolar

* Cadlificaciéon  docente y  conocimiento

profesional
* Materiales educativos
* Programas de Utiles escolares gratuitos

* Tiempo efectivo dedicado al aprendizaje

Antecedentes escolares

En los estudios de factores asociados es
importante reconocer que los estudiantes traen
consigo competencias y experiencias previas
que influyen en el trabajo que realizan los
profesores y las escuelas. La participacién en
educacién preescolar y la repitencia de grado
hacen parte de las variables que caracterizan
los antecedentes escolares de los estudiantes
pues son indicadores sobre las competencias
y conocimientos con los que cuentan los
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estudiantes al llegar a un establecimiento
educativo o al pasar de ciclo escolar, y son
consideradas necesarias o favorables para la
adquisicién de nuevas competencias.

e Asistencia a educacién preescolar

Existe un amplio cuerpo de literatura que
respalda la idea segun la cual la asistencia a
educacién preescolar tiene efectos positivos
sobre el desempefo que se manifiestan en
los resultados de aprendizajes escolares y en
dmbitos mds amplios como la movilidad social
y la reduccién de la pobreza; por estas razones,
la asistencia a educacién preescolar constituye
un bien para la sociedad en general (OECD,
2012). Sin embargo, también ha quedado
ampliamente establecido que la asistencio a
preescolar por si sola, es decir, la cobertura,
no garantiza estos resultados. Es necesario
asegurar que la educacién preescolar sea de
calidad y que cumpla con esténdares minimos
que permitan a los nifios y nifas gozar de
los beneficios que les puede ofrecer (OECD,
2012). En esta linea de investigacion, diversos
estudios han concluido que la inversion en
educacién para nifios es mucho mds rentable
si han existido intervenciones tempranas,
de calidad y focalizadas en quienes mads lo
necesitan (Heckman, 2006).

La participacién en programas de educacién
preescolar ofrece caracteristicas diferenciadoras
en las trayectorias escolares de los nifios y nifias:
quienes asisten a educacién preescolar formal
llegan mejor preparados para ajustarse a las
exigencias escolares, habiendo desarrollado
habilidades de prelectura y numeracion (OECD,
2016a). Por estas razones es relevante contar
con informacién sobre la asistencia a educacién
preescolar, el tiempo de exposicién a este tipo
de programas y la calidad de los mismos. Estos
datos pueden obtenerse mediante preguntas

dirigidas a los estudiantes o a sus familias
que permitan saber si el estudiante asistié a
educacién preescolar, cudnto tiempo, desde que
edad vy el fipo de dependencia administrativa
del establecimiento al que asistié.

® Repeticién de grado

La repeticién de grado escolar es una realidad
extendida internacionalmente, frente a la cual
los paises adoptan distintas politicas como la
promocién automdtica, la repeticién en todos
los grados escolares o la repeticién en solo
ciertos grados. Esta préctica es vdlida bajo la
premisa de que la retencién de grado otorga
tiempo adicional a los estudiantes rezagados
para lograr los aprendizajes esperados. De esta
forma es posible evitar que tengan falencias
en grados superiores que podrian llevarlos al
fracaso escolar (Reschly & Christenson, 2013).
Sin embargo, otros estudios (Holmes, 1989;
Roderick, 1994) en el tema han refutado
esta premisa, indicando que la repeticién de
grado tiene efectos negativos en el desempefio
académico de los estudiantes y que sus efectos
son acumulativos en el tiempo, lo cual implica
que entre menor sea el grado que se repite
mayores son las consecuencias negativas en
el aprendizaje. Por otro lado, diversos estudios
han mostrado que la repeticién de grado tiene
consecuencias socioemocionales negativas en
los estudiantes pues afecta la autoestima, la
motivacién escolar y la conducta (Agasisti &
Cordero, 2014; Reschly & Christenson, 2013).

En Latinoamérica, la repitencia de grado en la
institucion educativa ha sido identificada como
la variable que mds influencia los logros de
aprendizaje, luego del nivel socioeconémico
de los estudiantes, lo cual refleja su baja
efectividad como medida para
mejorar el desempefio académico (Unesco,
2015b). En la actualidad Colombia es uno de

remedial
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los paises de Latinoamérica con las tasas de
repitencia mds bajas en educacién primaria;
sin embargo, al considerar las consecuencias
de la repitencia escolar resulta conveniente
revisar con mayor detfalle esta politica del
sistema educativo (Unesco, 2015a).

Para medir lo incidencia de la repeticién
de grado escolar sobre el desempefio es
necesario contar con preguntas que permitan
saber qué grado han repetido los estudiantes
(en caso que efectivamente se haya presentado
el fenémeno de repitencia).

Uso de tecnologias

El continuo y acelerado desarrollo del
uso de computadoras y dispositivos
tecnolégicos es una caracteristica distintiva
de las sociedades modernas (Fraillon, Ainley,
Schulz, Friedman, & Gebhardt, 2014), razén
por la cual las competencias en el uso de las
tecnologias de informacién, condicionadas
por el acceso a dispositivos electrénicos y
servicios de internet, representan un insumo
importante para los procesos de ensefianza
y aprendizaje, y son consideradas clave para
el desarrollo de actividades laborales en las
sociedades modernas.

En la actualidad, el uso de las tecnologias de
informacién y comunicacién (TIC) se ha vuelto
parte de la vida cotidiana de las personas
pues tiene un rol relevante en actividades de
aprendizaje y esparcimiento. Como apuntan
Gémez y Macedo (2010), las tecnologias de
informacién pueden coadyuvar en la mejora
de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
y de la gestion de los entornos educativos.
El uso de las TIC también puede facilitar
la colaboracién y el aprendizaje colectivo
entre familias y centros educativos alrededor
del mundo, y facilitar el acceso a procesos
formativos virtuales para todos los ciudadanos.

Algunos autores manifiestan que los ambientes
tecnolégicos son favorables para el aprendizaje
(Sivin-Cachala, 1998), sin embargo, los
resultados de PISA 2012 sugieren que expandir
el acceso a las TIC tiene un efecto pequefo
sobre las brechas de aprendizaje entre los
estudiantes que provienen de contextos
socioeconémicos favorables y aquellos que
provienen de
mdés desfavorables; los resultados de este
estudio también evidencian cambios no
considerables en los resultados académicos
de los estudiantes pertenecientes a paises
con altos niveles de inversion en TIC para la
educacién. Entre las explicaciones de estos
hallazgos encontramos que la formacién de
capacidades de entendimiento y pensamiento
de orden superior requiere que la inferaccién
entre docentes y estudiantes sea infensiva, y
el acceso y uso de las TIC puede intervenir
negativamente con este objetivo pues presenta
distracciones para estudiantes y docentes.
Otra de las posibles explicaciones es que las
précticas de pedagogia no han evolucionado
hacia el uso intensivo y adecuado de las TIC

(OECD, 2015).

contextos socioeconémicos

Los hallazgos mencionados deben posicionar
como un reto prioritario de politica educativa
la instruccion de docentes y estudiantes hacia
el uso pedagégico de las TIC puesto que
la tecnologia es la Unica forma de expandir
draméticamente el conocimiento generado a
nivel mundial y de actualizar continuamente
la informacién disponible para estudiantes y
docentes. El sistema educativo estd llamado
a aprovechar las ventajas que ofrecen las TIC
en los procesos de ensefianza: libros digitales
y actualizados, aplicaciones digitales que
favorecen las prdcticas pedagdgicas donde
el estudiante es un participante activo en la
formulaciéon de preguntas, plataformas de
trabajo que permiten construir y compartir
informacién a nivel global.
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Para indagar sobre la forma adecuada de usar
las TIC es necesario recoger informacién sobre
el acceso a estas tecnologias en la casa vy el
establecimiento educativo, el acceso a internet
y el tiempo dedicado al uso del computador
en actividades de comunicacién, lectura,
placer, tareas escolares y en aplicaciones de

aprendizaje, entre otras (OECD, 2015).

Infraestructura y equipamiento escolar

En los estudios de factores asociados es
necesario considerar el rol de la infraestructura
escolar en los logros de aprendizaje de los
estudiantes, aunque en general el rol de apoyo
de este tipo de variables ha sido entendido
como menos central que el de otros elementos
(Glewwe, Hanushek, Humpage & Ravina,
2011). La infraestructura de la institucion
educativa tiene una relaciéon positiva con los
resultados de aprendizaje de los estudiantes,
siempre que apoye los procesos de ensefianza
(Unesco, 2015b). Sin embargo, cabe resaltar
que al estudiar el efecto de estas variables
es importante tener en cuenta que existe una
relacién positiva entre la infraestructura del
establecimiento y el nivel socioeconémico del
estudiante.

Al hacer referenciac a la disponibilidad
de equipamiento para el aprendizaje, es
importante indagar por la existencia de una
biblioteca, la disponibilidad de computadores
o tecnologias de informacién y comunicacién,
la disponibilidad de espacios recreativos, de
salones de clase adecuados para todos los
estudiantes y de servicios sanitarios adecuados.

conocimiento

Calificacién
profesional

docente y

La calidad docente ha sido identificada como
uno de los principales factores que determinan
el aprendizaje. Los buenos profesores pueden
lograr que todos los estudiantes aprendan,
independientemente de sus caracteristicas
de origen, mientras que una baja calidad
docente perjudica los aprendizajes de algunos
estudiantes, especialmente en los primeros
afos de ensefanza. La calidad docente se
ha definido mediante tres factores centrales:
los criterios de seleccion inicial, la calidad
instruccional 'y la capacitacion
(Barber & Mourshed, 2008).

continua

La calificacién docente abarca el conocimiento
profesional de los docentes, su formacion
inicial y continua, y su experiencia profesional.
Para medir esta variable es importante, entre
ofras cosas, conocer si el docente cuenta con
un titulo vélido para ejercer la profesién, si ha
realizado estudios de especializaciéon y en qué
drea, cudntos afos de experiencia tiene y en qué

cargos se ha desempefiado (OECD, 2016b).

Materiales educativos

Los procesos educativos requieren de materiales
para que los estudiantes puedan familiarizarse
con los temas de estudio y desarrollar trabajos
que les permitan profundizar los aprendizaijes.
En este sentido, la posesién de libros de texto y
materiales de apoyo, asi como la disponibilidad
de Utiles escolares como cuadernos, ldpices,
borradores e, incluso, dispositivos tecnolégicos
con acceso a internet, son elementos que
coadyuvan el proceso de ensefianza.

Al estudiar los factores relativos a los materiales
educativos es importante considerar tanto la
dimensién de disponibilidad como la de uso
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de los recursos. De esta manera, es posible dar
cuenta de la dotacién de materiales educativos
para los estudiantes y del grado de uso de los
mismos durante el proceso educativo. Por lo
general, los datos sobre los materiales y su
uso se recolectan a través de un cuestionario
dirigido a los estudiantes.

Programas de dtiles escolares gratuitos

los programas escolares que ofrecen
bienes y servicios gratuitos representan un
apoyo importante para los estudiantes. Sin
embargo, estos programas suelen tener dos
caracteristicas relevantes. En primer lugar, los
recursos que se entregan no necesariamente
estédn orientados a promover el aprendizaije.
En segundo lugar encontramos uno de los
atributos mds importantes para los estudios de
factores asociados: la asignacién de este tipo
de programas sigue criterios de focalizacién en
los colegios o estudiantes mds desaventajados
socioeconémicamente (Reimers, DeShano da
Silva, & Trevifio, 2006; Trevifio et al., 2015),
razén por la cual es importante aislar el efecto
del nivel socioeconémico.

Para medir la existencia de los programas de
Utiles escolares y su relacién con los procesos
de ensefanza es importante preguntar a los
estudiantes si reciben Utiles o materiales de
estudio gratuitos, con qué frecuencia y cudl
es el uso que se le da a estos dentro de la
institucién educativa.

Tiempo efectivo dedicado al aprendizaje

El tiempo efectivo de aprendizaje es uno de
los recursos mds valiosos con los que cuentan
los docentes, los estudiantes y las instituciones
educativas. La relaciéon positiva entre esta
variable y los resultados académicos ha sido

ampliamente estudiada (Patall, Cooper, &
Allen, 2010). Aunque el tiempo efectivo puede
presentar rendimienfos decrecientes a su
disponibilidad (Hattie, 2008), es importante
considerarlo como un factor asociado al
rendimiento académico. En este contexto,
es necesario distinguir entre el
nominalmente asignado al estudio (horas,
jornadas de clases) y el tiempo efectivamente
dedicado al aprendizaje.

tiempo

Algunos de los indicadores relevantes para
identificar el tiempo efectivo de aprendizaje son:
(i) la inasistencia escolar y la puntualidad por
parte de estudiantes y docentes, (i) frecuencia
con la que ocurren interrupciones durante la
clase, debido a un ambiente de indisciplina
nocivo para el aprendizaje o a factores de
distraccién externos al control del docente como
ruido o condiciones climdticas inapropiadas, y
(iii) el manejo y organizacién del tiempo por
parte del docente (Murillo, 2007).

Algunos de los indicadores mencionados estdn
fuertemente relacionados con constructos
de la categoria de procesos (explicada a
continuacién) como el clima escolar y las
précticas docentes. Por ejemplo, la existencia
de un ambiente escolar caracterizado por
la presencia y el cumplimiento de acuerdos
y normas disminuye la probabilidad de
perder tiempo debido a la indisciplina de
los estudiantes; por otro lado, los hdbitos de
inasistencia e impuntualidad, y la capacidad
del docente para organizar el tiempo y
adecuarlo a las necesidades de los estudiantes
hacen parte de las précticas docentes y
son variables que se tienen en cuenta en la
categoria de procesos dado que dependen
principalmente de la gestién de los docentes
y directivos al interior del establecimiento
educativo. Asf, algunas de las variables
de la categoria de procesos pueden influir
considerablemente sobre el tiempo efectivo
dedicado al aprendizaje.
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Asimismo, la inasistencia escolar y la
impuntualidad por parte de los estudiantes
son variables que pueden estar altamente
correlacionadas con el
socioeconémico y sociodemogréfico  del
estudiante o del establecimiento educativo,
pues pueden deberse a las caracteristicas
geogrdficas o de orden pUblico presentes en
la zona en la que vive el estudiante o donde se
ubica el establecimiento, asi como a diversas
necesidades
ausentismo escolar.

contexto

econémicas que impliquen

2.4. Procesos

Los procesos que ocurren en la institucion
educativay en los salones de clase representan el
nicleo de la labor educativa, puesto que a fravés
de las interacciones cotidianas entre docentes y
estudiantes se promueve el aprendizaje.

En cuanto a los procesos de la institucion
educativa  encontramos aquellos aspectos
relativos al liderazgo educativo, la organizacién
delaensenanzayel desarrolloyla colaboracion
profesional entre docentes y directivos. Dentro
del salén de clases tenemos las précticas de
ensefanza en su sentido mds general y el
clima escolar, aunque este elemento también
se encuentra mediado por los procesos que
ocurren a nivel de la instituciéon educativa. A
continuacién explicamos los constructos que
hacen parte de esta categoria:

* liderazgo educativo
* Desarrollo y colaboracién profesional

* Climaescolar: presencia efectivade normas
y acuerdos, relaciones interpersonales y
percepciéon sobre el aula y la institucion
educativa

¢ Précticas de ensefianza docente

Liderazgo educativo

El liderazgo educativo ha sido identificado
como un factor relevante en la gestién escolar
y en el logro de objetivos de aprendizajes,
dado que juega un rol fundamental en la
implementacién de programas y précticas en la
institucién educativa (Pont, Nusche & Moorman,
2008). Algunos estudios han mostrado que esta
variable representa uno de los factores de la
institucién educativa que mds influyen en el
aprendizaje de los estudiantes, luego de las
caracteristicas y précticas docentes.

En general, esta literatura se ha concentrado en
estudiar la relacién entre el liderazgo educativo
y el desempefio de los profesores (Leithwood,
Seashore Louis, Anderson & Wahlstrom, 2004;
Robinson, Hohepa & Lloyd, 2007), asi como el
impacto de las distintas formas de liderazgo en
los resultados académicos de los estudiantes.
Ademds, el liderazgo educativo tiene especial
relevancia en establecimientos que atienden a
estudiantes vulnerables (Barber & Mourshed,
2008; Leithwood, Harris & Hopkins, 2008;
Mourshed, Chijioke & Barber, 2010). Es por
esto que esta variable es considerada como
uno de los factores que més contribuye a la
eficiencia, equidad y calidad de los sistemas
educativos (Barber & Mourshed, 2008).

Quienes tienen roles de liderazgo educativo se
orientan principalmente al logro del aprendizaje
y se focalizan en los aspectos de la gestién
instruccional. El liderazgo instruccional es un
factor clave para orientar las metas y focalizar a
los agentes internos hacia el logro de resultados
académicos en procesos de ensefanza. Algunos
de los procesos escolares transformadores
que deben ser tomados en cuenta por las
personas a cargo del liderazgo educativo
son: empoderamiento de los profesores,
fortalecimiento de la visién institucional y de
objetivos compartidos, y  capacidades de
rendicion de cuentas (Leithwood, 1994).
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Desarrollo 'y colaboracién profesional
para mejorar la ensefianza

La organizacién de la ensefianza de forma
colaborativa tiene como objetivo mejorar
los précticas pedagdgicas, asegurar que
los estudiantes desarrollen las habilidades y
conocimientos establecidos en los lineamientos
pedagdgicos, y generar instancias in situ
de desarrollo profesional docente. Distintos
estudios muestran un claro vinculo entre
factores relacionados con los profesores y el
aprendizaje de los estudiantes (Unesco, 2010;
Unesco, 2015b; OECD, 2016a). Asimismo,
el trabajo colaborativo implica planificacién,
implementacién, evaluacién y constante
retroalimentaciéon e intercambio sobre cémo
mejorar las prdcticas y los aprendizajes
(Elmore, 2010).

El desarrollo y la colaboracién profesional
pueden ser medidos mediante tres elementos
principales. En primer lugar, la disposicion
a colaborar entre docentes y directivos, que
puede apreciarse a través del ambiente o
clima laboral o de las relaciones humanas en
las instituciones educativas. En segundo lugar,
el tipo de temas tratados en las reuniones
de profesores y directivos (si existen estas
instancias). Y en ftercer lugar, es necesario
recolectar evidencia proveniente de  los
estudiantes para verificar si los docentes siguen
estrategias pedagdgicas similares, pues esta
caracteristica deberia ser uno de los resultados
visibles de la colaboracién.

Clima escolar

La definicién de clima escolar abarca un
conjunto de normas y valores compartidos
por los actores escolares, la calidad de
las relaciones al interior del colegio y la

atméstera general de una institucién educativa
(OECD, 2016a). Un clima escolar positivo
estd asociado con el desarrollo favorable
de nifos y jévenes, la reduccién de riesgos
de salud, el aprendizaje de los estudiantes
y mayores tasas de graduacién y retencién
de profesores (Thapa, Cohen, Guffey &
Higgins-D’Alessandro, 2013), y puede llegar
a incentivar el nivel de involucramiento y
motivacién de los estudiantes en el aprendizaje
(Ames & Archer, 1988). Mediciones recientes
en la regién de América Latina confirman la
relacién positiva entre clima escolar y logro
académico (Unesco, 2015b). Algunas de las
variables mds relevantes en la mediciéon de
este constructo son:

* Presencia efectiva de normas y acuerdos

La existencia de normas y acuerdos y el
grado de cumplimiento de los mismos por
parte de docentes y estudiantes influye
positivamente en los logros de aprendizaije.
Esta caracteristica permite contar con un
ambiente respetuoso y favorable para el
aprendizaje y evita perder tiempo debido a
situaciones de indisciplina; en contraste, un
ambiente irrespetuoso y falto de normas es
improductivo tanto para estudiantes como
para profesores, y distrae a la institucién
educativa de su misién (OECD, 2016aq).

* Relaciones interpersonales

Entre los aspectos que deben tenerse en
cuenta en las relaciones interpersonales
encontramos la calidad y el tipo de
comunicacién presente entre docentes,
estudiantes, y entre ellos, asi como la
presencia de expectativas y relaciones de
confianza favorables (Cohen, McCabe,
Michelli & Pickeral, 2009). Para medir esta
variable es posible incluir preguntas que
indaguen porelinterés de los docentes sobre
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las dificultades académicas y personales de
los estudiantes, el tipo de comunicacién que
se usa en clase, la disposicién y actitud de
los docentes para resolver dudas ayudar a
sus estudiantes, la actitud de los estudiantes
frente a los procesos de ensefanza y la
presencia de confianza entre los actores de
la comunidad educativa, entre otras.

* Percepcién sobre el aula y la institucién
educativa

Existe un amplio cuerpo de literatura que
argumenta que las creencias o percepciones
de los estudiantes frente a la escuela y
a las experiencias vividas en el aula de
clases afectan el desempefo académico,
debido a que influyen de forma directa
en el comportamiento de los estudiantes
(Lester, Garofalo & Kroll, 1989; Wang &
Holcombe, 2010). Ademds, esta variable es
reconocida como un importante predictor
del desempefio  académico (OECD,
2016b) y podria estar asociada al fracaso
escolar y a la dificultad para establecer
relaciones educativas favorables (Mateos,
2008). Para medir esta variable conviene
preguntar a los estudiantes cémo se sienten
en la institucién educativa, si les encuentran
sentido a las actividades desarrolladas en
el aula de clases, entre otras.

Précticas de ensefianza docente

Las prdcticas de ensefanza hacen parte de
la calidad instruccional del profesor, uno de
los tres elementos determinantes de la calidad
docente. Estas précticas se refieren a la
interaccion entre profesor y estudiantes, la cual
puede ser positiva si el docente cuenta con
un conjunto de habilidades, conocimientos
y recursos que permitan desarrollar el
aprendizaje de todos los estudiantes en el aula.

Pianta, Hamre y Allen (2012) identifican
tres aspectos principales de las précticas
pedagégicas efectivas. En primer lugar, el
desarrollo de conceptos, donde encontramos
la estimulacion y el desarrollo de habilidades

de pensamiento superior, la
de conceptos y de conocimientos previos,

integracién

la produccién propia y las relaciones vy
aplicaciones al mundo real. En segundo lugar,
lo calidad de la retroalimentacién entregada
por parte de los docentes a los estudiantes,
lo cual considera, entre ofras cosas, que el
profesor desarrolle bases claras para que el
estudiante logre avanzar en su aprendizaje,
que haga constante, que
promueva la metacogniciéon y que reafirme
positivamente a los estudiantes. Y en tercer
lugar, la modelacién lingiistica, que se refiere
a la capacidad del profesor para extender y
desarrollar constantemente el lenguaje en
los estudiantes, a través de conversaciones
frecuentes, preguntas abiertas y el uso de
lenguaje avanzado, entre otros (Pianta, Hamre,

& Allen, 2012).

seguimiento

Para medir las précticas de ensefanza
docente, las preguntas deben estar alineadas
con los Estdndares Bdésicos de Competencias
del Ministerio de Educacién Nacional (MEN),
en términos de lo que se espera de los
docentes en el aula. Las preguntas deben
ir dirigidas tanto a estudiantes como a
profesores e indagar, como minimo, por los
aspectos mencionados anferiormente.

2.5.  Resultados educativos

Los resultados educativos son de naturaleza
variada y reflejon las expectativas de las
sociedades frente a los sistemas escolares.
De acuerdo a las regulaciones nacionales e
internacionales, las instituciones educativas
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tienen la mision de promover el desarrollo
integral de los estudiantes. Esto implica que
los nifios y nifias avancen, de forma arménica,
en el desarrollo de las dimensiones cognitivas,
sociales y emocionales durante su proceso
educativo. Por esta razén, es indispensable

distintos  resultados educativos
al momento de evaluar el sistema escolar
y las instituciones educativas, tales como el
aprendizaje en las disciplinas académicas,
el desarrollo de competencias ciudadanas
y el bienestar subjetivo de los estudiantes. A
continuacién presentamos una descripcién de

estos factores.

considerar

Aprendizajes en disciplinas académicas

Medir el desempeiio de los estudiantes en
las distintas disciplinas académicas permite
verificar si los logros de aprendizaje se
adecuan a lo establecido en los Estdndares
Bdsicos de Competencias del MEN, para cada
nivel educativo. Este ejercicio permite evaluar
la calidad del sistema, las necesidades de
los estudiantes y las mejoras requeridas. Por
esta razén,
disciplinares requiere que existan indicadores
o estdndares de logro claros, objetfivos vy
operacionales, que permitan
instrumentos de medicién adecuados y vdlidos
(Ferrer, 2006). La evaluaciéon de aprendizajes
en disciplinas académicas también requiere
especificar qué asignaturas evaluar, en qué
momento, con qué periodicidad, entre otros.
Ademds, es importante tener claridad sobre el
uso que se les dard a los resultados, cémo
serdn difundidos y cudl serd el publico objetivo
(Ravela et al., 2008).

la medicién de aprendizajes

desarrollar

En el marco de los sistemas de rendicién de
cuentas o responsabilidad educacional que
han sido implementados en distintos pafses a
nivel mundial, la evaluacién de los aprendizajes

disciplinares permite la instalaciéon de un
sistema de mejora, donde la tendencia actual
estd orientada hacia el uso de la evaluacién
formativa como herramienta para mejorar la
educacién (OECD, 2013). Finalmente, si bien
los aprendizajes en disciplinas académicas
han sido tradicionalmente considerados como
el Unico o més importante resultado educativo,
en las ¢ltimas décadas han tomado cada
vez mds importancia ofros resultados como
la formacién integral de los estudiantes y su
formacién como ciudadanos.

Civdadania

la formacién  ciudadana  ha  cobrado
relevancia como un objetivo esencial de la
educacién, especialmente en las Ultimas
décadas, donde las habilidades para la
vida en sociedad han cobrado un papel
preponderante en la formacién de los nifios y
i6venes (Cox, 2010). La formacién ciudadana
se refiere, de forma general, a aprender a vivir
con ofros y a participar activamente de una
sociedad democrdtica. Ademés, persigue fines
relacionados con la convivencia en paz, el
respeto a la diversidad y los derechos humanos,
la cohesién social y el reconocimiento de
derechos y responsabilidades  (Espinola,
2005). La instituciéon educativa juega un
papel fundamental en la formacién ciudadana
de los estudiantes, dado que es el lugar de
socializaciéon donde estos pueden tener la
oportunidad de desarrollar habilidades vy
actitudes en relacién a la vida en democracia,
el respeto por los otros, el cumplimiento de
los normas acordadas, participar y expresar
su opinién, entre otros (Westheimer & Kahne,

2004).

La medicion de la formacién ciudadana en
términos de los resultados alcanzados debe
estar alineada con los objetivos planteados
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en los Estdndares Bésicos de Competencias

Ciudadanas del Ministerio de Educacién
Nacional (MEN, 2004). Algunos de los
indicadores a considerar son la capacidad del
estudiante para resolver conflictos mediante
mecanismos pacificos; la capacidad de
expresar sus opiniones e ideas; la percepcién
sobre el aporte que brindard como ciudadano
a la sociedad; el respeto por personas distintas
a él y la diversidad en general; la percepcién
sobre su pertenencia a la institucién educativa
y/o comunidad; las expectativas futuras frente
a su participacién politica y la percepcién
sobre su autoeficacia en el dmbito politico y
social, es decir, si se siente capaz de producir
cambios en su entorno (Schulz, Fraillon, Ainley,
Losito & Kerr, 2008).

Bienestar subjetivo

Los aspectos socioemocionales de la educacién
son un elemento central en la formacién
escolar, aunque su medicién queda muchas
veces en un segundo plano. Mediciones
intfernacionales como PISA (OECD, 2016b) lo

han incluido en sus evaluaciones, con el fin
de recoger informacién sobre el estado del
bienestar general de los estudiantes.

Esta es una medida subjetiva, pero que busca
agrupar una serie de indicadores y extender la
nocién de bienestar mds alld de los indicadores
de felicidad autorreportada. En este dmbito,
existe evidencia que sugiere la existencia de
una relacién entre la percepcién de bienestar
individual y los resultados académicos (Malik,
Nordin, Zakaria & Sirun, 2013; Steinmayr,
Crede, McElvany & Wirthwein, 2015). Ademads,
existe evidencia con respecto a la contribucién
de la inteligencia emocional al desempefo
académico a través de la interaccién entre la
motivacién individual y el aprendizaje (Mega,
Ronconi & De Beni, 2014).

La forma de medir el bienestar subjetivo de
los estudiantes puede tener distintos ejes de
focalizacién, desde una pregunta sobre cémo
se sienfe con su vida o qué tan satisfecho
estd con la misma, hasta mediciones mds
especificas  sobre autoestima, sentido de
pertenencia y relaciones con otros.
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Este marco presenta un esquema general de
las variables a considerar en el estudio. Al
circunscribir el marco de factores asociados
a un conjunto de variables permanentes a
evaluar, buscamos darle permanencia en el
tiempo y mantener abierta la posibilidad de
complementarlo mediante distintos operativos
de evaluacién con preguntas especificas que
sean prioridad para la politica educativa y la
sociedad colombiana.

En este capitulo presentamos un conjunto
para estudios
especificos de factores asociados que puedan
responder a las condiciones coyunturales del
pais. Esto se hace para dotar de flexibilidad
el marco, de forma que pueda responder
aquellas preguntas que se tornan relevantes a
medida que se desarrolla el sistema educativo
y que no se pueden pronosticar a través de un
marco general de factores asociados.

de orientaciones generar

Las orientaciones que se incluyen en este
documento siguen un orden légico en el
proceso investigativo, tal como describimos
enseguida. La primera seccién corresponde
a la planificacién de los estudios de factores
asociados; la segunda, a la definicion del
tema a investigar; la tercera expone los tipos
de disefio de los estudios; la cuarta presenta
orientaciones para la formulacién de preguntas
de investigacion e hipétesis; y la quinta incluye
sugerencias para el plan de andlisis estadistico.

3.1. Planificacién de los estudios de
factores asociados

Como se ha advertido en este documento, el
marco de factores asociados representa una
guia general para el disefio de instrumentos y el
levantamiento de datos a través de cuestionarios
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de contfexto dirigidos a estudiantes, docentes,
directivos y padres de familia.

La planificacién de los estudios de factores
asociados implica la definicién de temas
especificos que complementen el marco general
y permitan generar estudios particulares,
relevantes para la politica educativa. De esta
manera, es necesario que los estudios de
factores asociados se planifiquen en funcién
de las siguientes recomendaciones:

* Iniciar el proceso de preparacién de forma
paralela a las evaluaciones de aprendizaje,
de manera que se puedan definir los
conceptos a estudiar, disefar instrumentos,
realizar pilotajes, ajustar los instrumentos y
proceder con el estudio definitivo.

tema de
para

e Definir un profundizacién
especifico ejercicio de
evaluacion. Mdés que intentar abarcar un
amplio rango de variables y constructos,
las variables estables del marco de
factores asociados deben complementarse
con otras mds especificas, vinculadas a
las  hipotesis  previomente informadas.
De esta forma, es posible abordar con
mayor profundidad los temas de estudio y

cada

ampliar el rango de temas en las distintas
evaluaciones afo tras afio.

3.2. Tema de estudio

Al realizar un estudio de factores asociados
complementario a las  variables  que
regularmente se recogen en funcién del marco
general, es necesario decidir el tema de estudio.

El primer paso para definirel tema es determinar
su relevancia en el contexto nacional. En este
sentido, la relevancia puede estar relacionada
con tres elementos. En primer lugar, el fema de
estudio puede ser relevante porque representa

una necesidad de la sociedad en general o
de la politica educativa (Gémez, M., 2006).
Por ejemplo, podria suceder que la sociedad
esté preocupada por casos de matoneo o
bullying en las instituciones educativas y quiera
conocer su incidencia en el desempefio de los
nifos y j6venes; o el gobierno podria estar
impulsando una politica para la distribucién
de computadores entre los estudiantes mads
vulnerables, y requiera saber la magnitud de la
cobertura de dicha medida, y la relacién que
tiene la posesion y el uso del computador con
los resultados educativos.

Adicionalmente, es factible desarrollar estudios
para poner temas en la agenda de politica
educativa y en el debate social. En este caso,
el estudio y sus resultados tendrén relevancia
en la discusién de politica piblica con
posterioridad a su publicacién. Por ejemplo, un
estudio sobre la segregacién socioeconémica
de los estudiantes entre
educativas y sedes podria dar luces sobre los
patrones de reproduccién social que ocurren
en el sistema educativo. Dicha informacién
podria generar un debate social que lleve a
impulsar la creaciéon de politicas publicas para
mejorar los niveles de inclusién social en las
instituciones educativas y sedes, de manera
que se incrementen las posibilidades de que
estudiantes de distinto origen social convivan
en la misma institucién educativa.

instituciones

En segundo lugar, al definir el tema de estudio
es indispensable realizar una revisién de la
literatura disponible para acotar el disefio del
estudio (Gémez, M., 2006). En dicha revisién
interesan tres elementos. Por una parte, es
necesario comprender la forma en que se han
medido las variables (o constructos) de interés,
para conocer los pros y los contras de las
diferentes maneras de hacerlo. A partir de la
revision pueden obtenerse insumos relevantes
para el disefio de los cuestionarios de factores
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asociados. Por otro lado, es indispensable
indagar sobre el tipo de relaciéon que guardan
los factores de interés con distintos logros
educativos, si es que el estudio apunta a revisar
la relacién entre las variables y los resultados
de los estudiantes. Finalmente, la revisién de
literatura es necesaria para plantear de forma
transparente el marco conceptual o las teorias
de accién que respaldan el estudio especifico
a realizar. En este sentido, se trata de clarificar
la forma que fienen los vinculos entre las
variables de estudio y sus posibles efectos en
los resultados. Asimismo, la conceptualizacién
del tema de estudio permite comprender los
elementos que conforman los factores, que
por lo general se componen de un conjunto
de variables relacionadas entre si.

La decision sobre el tema de estudio es
solamente el primer paso para avanzar en la
construcciéon de un disefio de evaluacion de
factores asociados, pues se trata de una fase de
decisién y recopilacién de informacién teérica
que permita delimitar conceptualmente los
factores a estudiar en funcién del conocimiento

cientifico acumulado.

3.3. Tipo de estudio

Una vez definido el tema, y en directa
vinculacién con la necesidad de informacion,
es necesario determinar el tipo de estudio que
se llevard a cabo. Para ello distinguimos los
estudios descriptivos de los correlacionales.

Se pueden usar dos criterios complementarios
para decidir el tipo de estudio a desarrollar.
En primer lugar, es necesario definir el tipo
de informacién que se quiere recolectar y el
uso que se le dard. En algunas ocasiones es
posible medir la magnitud de algdn fenémeno
mediante la relevancia que este tiene, sin que se
profundice en su asociacién con el aprendizaie.

En este caso podemos incluir variables tales
como el estado de la infraestructura escolar,
la distribucién de materiales educativos, las
caracteristicas de formacién inicial y continua
de los docentes, o la provisién de servicios
bdsicos en la institucién educativa. Los estudios
de gran escala en ocasiones buscan determinar
lo magnitud de alguna de estas variables y la
forma en que se distribuye entre la poblacién
de estudiantes e instituciones educativas.

En segundo lugar, es necesario reconocer que
existen algunos factores que, por su distribucién
en la poblacién, no pueden relacionarse
con el logro. Dada esta caracteristica, al
decidir sobre el tipo de estudio a realizar es
indispensable tener consideraciones prdcticas
relativas al comportamiento estadistico de
los variables. Tipicamente, variables como
la titulacién de los docentes o su formacién
inicial se comportan de forma homogénea
(Hammond & Darling, 2002).

Ahora bien, los estudios descriptivos apuntan
a medir la presencia y magnitud de distintas
variables o fenémenos educativos de gran
relevancia para la politica educativa (Neil, S.,
1999). Por ejemplo, estos estudios podrian
ayudar a determinar las necesidades de
formacién continua de los docentes en distintas
dreas geogrdficas o tipos de institucién
educativa. También podrian enfocarse en
evaluar la eficacia en la distribucién de
materiales educativos (al consultar a los
estudiantes si reciben dichos insumos) o medir
algun atributo de la poblacién de estudiantes,
como la pertenencia a pueblos originarios y su
distribucién territorial. Los estudios descriptivos,
por el tipo de andlisis que presentan, suelen
proveer informacién sobre temas educativos de
interés facilmente comunicables a la sociedad
en general. AGn mds, los andlisis descriptivos
son un complemento indispensable de los
estudios correlacionales, pues ofrecen pistas
sobre la magnitud del fenémeno bajo estudio.
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los estudios correlacionales

En contraste,
buscan explicar las diferencias en los resultados
de aprendizaje en funcién de distintos factores
(Neil,S., 1999). Siladecisiéntomada es realizar
estudios correlacionales es indispensable que
el disefio del estudio establezca claramente
el tipo de relacién que se espera encontrar
entre los factores asociados y el aprendizaje.
Esto quiere decir que desde el disefio se
debe plantear un plan de andlisis de cardcter
general, en el cual se describa claramente
cudles variables o constructos predecirdn
los logros académicos de los estudiantes,
asi como las direcciones esperadas de estas
asociaciones. Para plantear las relaciones que
se espera encontrar es necesario informar el
disefio y la propuesta de plan de andlisis con
una revisién de la literatura relevante.

3.4. Preguntas de investigacién e hipdtesis

Una vez definido el tema y el tipo de estudio
a realizar, es necesario plantear preguntas de
investigacién especificas e hipétesis. Estas serén
la guia para el plan de andlisis y la preparacién
de los reportes.

Laspreguntasdeinvestigacién puedencombinar
elementos descriptivos o correlacionales.
Por ejemplo, a nivel descriptivo podriamos
plantear las siguientes preguntas:

*  2Qué cantidad y porcentaje de docentes
de quinto y noveno han recibido formacién
continua en los Gltimos tres afos?

* 2Cudntos cursos y de qué duracion han
tomado los docentes por tipo de drea
formativa (lenguaje, matemdticas, ciencias
o ciudadania) y por tfipo de institucion
educativa en la que laboran?

las preguntas anteriores, podrian  ser
complementadas con otras de cardcter

correlacional, como por ejemplo:

e 2Cudl es la relacién entre el grado de
intensidad de la formacién continua
(cuéntos cursos y de qué duracién) y los
resultados de aprendizaje de los estudiantes
en las éreas evaluadas, antes y después de
considerar el nivel socioeconémico de los
estudiantes y de la institucién educativa?

A partir de estas preguntas podemos plantear
hipétesis especificas del estudio, tales como:

* El porcentaje de docentes de quinto vy
noveno que ha recibido formacién continua
en los Gltimos tres afios es menor al 30%
del total de los profesores del sistema.

* Lo formacién continua de los docentes
estd desigualmente distribuida por drea
formativay portipo de institucién educativa:
especificamente, la formacién es menos
intensa en matemdticas y ciencias en
comparacién con lenguaie y ciudadania, y
los docentes de las instituciones educativas
rurales, oficiales urbanas y concesionadas
urbanas de bajo nivel socioeconémico
tienen menos oportunidades de formacién
que aquellos en instituciones educativas
urbanas oficiales y concesionadas de
mayor nivel socioeconémico.

* A mayor intensidad y especificidad de la
formacién  continua, mayores serdn los
logros de los estudiantes. Esto quiere decir
que la relacién entre formacién continua y
aprendizaje es mayor cuanto mds intensa
haya sido la formacién en un drea especifica
en los Ultimos tres afos, por lo que los
aprendizajes de los estudiantes serdn mds
altos en las dreas donde sus profesores
hayan recibido formacién intensiva.
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A partir de las hipétesis anteriores se desprende
directamente un plan de andlisis estadistico que
generard un reporte. Siguiendo las hipdtesis
del ejemplo, este plan deberia incorporar al
menos lo siguiente:

* Andlisis descriptivo del porcentaje de
docentes que recibe formacién continua
distinguiendo por la intensidad (cantidad
y duracién de cursos) en los Gltimos
tres afos y distribucién de docentes
por tipo de institucién educativa y nivel
socioecondémico de las mismas.

* Andlisis correlacional donde el grado
de infensidad de la formacién continua
especifica en un drea disciplinar se
relaciona con el aprendizaje de los
estudiantes en la misma érea.

Una vez definidos el tema y el tipo de estudio,
y planteadas las preguntas de investigacién
e hipétesis, el investigador podrd enmarcar
su andlisis dentro del contexto de factores
asociados (con base en el modelo CIPP)
siguiendo cuidadosamente las indicaciones
presentadas a lo largo de este capftulo. El Icfes
pone a disposicion del piblico interesado las
bases de datos de todos los levantamientos de
informacién que se han realizado a partir de
2012 para que adelanten investigaciones en pro
del mejoramiento de la calidad de la educacién
y contribuyan a que Colombia sea el pafs mejor
educado de América Latina en 2025.
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Conclusiones

El presente documento describe un marco
de factores asociados apropiado para los
cuestionarios aplicados entre 2012 y 2015,
en Saber 3°, 5° y 9°. En primera instancia,
analizamos los elementos conceptuales detrds
del marco y justificamos la decisién de adoptar
un modelo que apuesta por la direccionalidad
en la relacion entre variables, ademds de ser
lo suficientemente general para ser flexible,
de forma tal que permita incorporar nuevos
elementos que se consideren relevantes en el
sistema educativo colombiano.

El marco de factores asociados distingue
los elementos del contexto, los insumos, los
procesos y los resultados educativos. Entre
los aspectos contextuales incorporamos
las caracterfsticas de los estudiantes y las
instituciones  educativas que
los logros de aprendizaje y definen las
desigualdades dentro del sistema educativo.
Los insumos agrupan los recursos con los que
cuenta la institucion educativa y los estudiantes.
Si bien estos suelen tener una relacién
atenuada con los aprendizajes, son elementos
clave para caracterizar las instituciones y las
desigualdades que puedan existir en términos
de las oportunidades educativas. Los procesos
que ocurren dentro del colegio y el salon de
clases representan el nicleo central de la
educacién y recogen elementos relevantes para
explicar los aprendizajes de los estudiantes.
Estos factores tienen que ver con aspectos
de la organizacién de la ensefanza a nivel
de la institucion educativa, la colaboraciéon

influyen en

y desarrollo profesional docente, el clima en
las instituciones educativas y las prdcticas
de ensefianza. Finalmente, los resultados
educativos reconocen la labor de desarrollo
integral de las instituciones educativas, razén
por la cual incorporamos resultados en cuanto
a los aprendizajes académicos, el desarrollo
de la ciudadania y el bienestar subjetivo de los
estudiantes.

Por Gltimo, presentamos orientaciones para la
generacién de estudios especificos que pueden
llegar a complementar el marco de factores
asociados. Se trata de orientaciones que buscan
aprovechar la apertura y flexibilidad del marco
para incorporar estudios temdticos de interés
social. Asf, las variables centrales del marco
de factores asociados pueden ser recolectadas
de forma permanente, mientras que se llevan a
cabo estudios complementarios sobre aspectos
especificos de interés para la politica educativa
o la medicién de fenémenos que preocupan a
la sociedad.

Es de esperar que este marco de factores
asociados sea una gufa para aprovechar
mejor los resultados de las evaluaciones
del sistema educativo, con el propdsito de
identificar desafios y, particularmente, aquellas
variables susceptibles de ser modificadas y que
podrian tener un rol importante para mejorar
los oportunidades de aprendizaje de todos los
nifos y ninas de Colombia, particularmente
de aquellos en condiciones socioeconémicas
desfavorables.
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