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TERMINOS Y CONDICIONES DE USO PARA PUBLICACIONES
Y OBRAS DE PROPIEDAD DEL ICFES

El Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacién (Icfes) pone a la
disposicién de la comunidad educativa y del pUblico en general, de forma
gratuita y libre de cualquier cargo, un conjunto de publicaciones a través de
su portal www.icfes.gov.co. Dichos materiales y documentos estdn normados
por la presente politica y estdn protegidos por derechos de propiedad
intelectual y derechos de autor a favor del Icfes. Si tiene conocimiento de
alguna utilizacién contraria a lo establecido en estas condiciones de uso, por
favor inférmenos al correo prensaicfes@icfes.gov.co.

Queda prohibido el uso o publicacién total o parcial de este material con fines
de lucro. Unicamente estd autorizado su uso para fines académicos e
investigativos. Ninguna persona, natural o juridica, nacional o internacional,
podrd vender, distribuir, alquilar, reproducir, transformar®, promocionar o
realizar accién alguna de la cual se lucre directa o indirectamente con este
material.

* La transformacion es la modificacién de la obra a través de la creacién de adaptaciones, traducciones,
compilaciones, actualizaciones, revisiones y, en general, cualquier modificacién que de la obra se
pueda realizar, de modo que la nueva obra resultante se constituya en una obra derivada protegida
por el derecho de autor, con la Unica diferencia respecto de las obras originales de que aquellas
requieren para su realizacion de la autorizacion expresa del autor o propietario para adaptar, traducir,
compilar, etcétera. En este caso, el Icfes prohibe la transformacién de esta publicacién.
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En todo caso, cuando se haga uso parcial o total de los contenidos de
esta publicacién del Icfes, el usuario deberd consignar o hacer referencia
a los créditos institucionales del Icfes respetando los derechos de cita; es
decir, se podrdén utilizar con los fines aquf previstos transcribiendo los pasajes
necesarios, citando siempre al Icfes como fuente de autor. Lo anterior siempre
que los pasajes no sean tantos y seguidos que razonadamente puedan
considerarse como una reproduccién simulada y sustancial, que redunde en
perjuicio del Icfes.

Asimismo, los logotipos institucionales son marcas registradas y de propiedad
exclusiva del Icfes. Por tanto, los terceros no podrén usar las marcas de
propiedad del Icfes con signos idénticos o similares respecto de cualesquiera
productos o servicios prestados por esta entidad, cuando su uso pueda causar
confusién. En todo caso queda prohibido su uso sin previa autorizacién expresa
del Icfes. La infraccidon de estos derechos se perseguird civil y, en su caso,
penalmente, de acuerdo con las leyes nacionales y tratados internacionales
aplicables.

El Icfes realizard cambios o revisiones periddicas a los presentes términos de
uso, y los actualizard en esta publicacién.

El Icfes adelantard las acciones legales pertinentes por cualquier violacién
a estas politicas y condiciones de uso.
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Capitulo 1
Evaluar para Avanzar




El objetivo de Evaluar para Avanzar 3.° a 11.° es ofrecer un conjunto de
herramientas de uso voluntario para apoyar y acompafar los procesos de
ensefianza de los y las docentes durante la actual emergencia sanitaria. Esta
informacién contribuye al disefio de estrategias de nivelacién para el retorno
de los nifios, nifas, j6venes y adolescentes o para mejorar las estrategias de
educacién y trabajo académico en casa frente a los efectos que la cuarentena
haya podido generar en ellos y ellas. Si bien debe entenderse que no es el Unico
insumo ni herramienta con la que se debe contar para este objetivo, con base
en estos instrumentos de valoracién, los y las docentes contarén con un material
que les permitird elaborar estrategias de mejora a nivel local, en el aula y en el
colegio, que posibiliten estrategias educativas y de aprendizaje.

Evaluar para Avanzar 3.° a 11.° permite, ademds, identificar y brindar informacién
sobre el nivel de desarrollo de las competencias en las éreas evaluadas, asf
como ejecutar planes de mejora para los préximos anos.

En sintesis, se trata de una iniciativa que sirve como herramienta de apoyo para
contribuir en el seguimiento y fortalecimiento del desarrollo de las competencias
de los estudiantes. Sin embargo, esta iniciativa no puede ser vista como un
organizador curricular, por lo cual no es suficiente y debe complementarse con
otras herramientas y estrategias para tomar acciones concretas en el proceso
de mejora y desarrollo de las competencias de cada una de las dreas evaluadas.

Rubrica de valoracion
grado 5.°




Capitulo 2

Rubricas de valoracion:
concepto, importancia y tipos

Evaluar para Avanzar ]0
2021




El objetivo de este capitulo es exponer los rasgos generales del sistema de
rubricas de valoracién. Este sistema, incluido en las pruebas Evaluar para
Avanzar del Icfes, es parte de las herramientas que ofrece el Instituto a las y los
docentes del pafs para apoyar la evaluaciéon del desempefio de sus estudiantes
a través de las preguntas de respuesta construida (preguntas abiertas). Este
capitulo se divide en tres partes: en la primera, se expone el concepto de
rGbrica de valoracién; en la segunda, se explica la pertinencia e importancia
del uso de rubricas para evaluar los productos y procesos de los estudiantes vy,
en particular, para valorar las respuestas a las preguntas abiertas incluidas
en las pruebas Evaluar para Avanzar. En la tercera parte, se dard cuenta de
los diferentes tipos de rdbricas y su empleo en las prueba genérica que compone
Evaluar para Avanzar: Competencias Comunicativas en Lenguaije: Lectura.
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mm» 1. ;Que es una rubrica de valoracion?

Tanto las evaluaciones externas como las internas se construyen a partir de varios
tipos de preguntas, como las preguntas de seleccion multiple y las preguntas
de respuesta construida (preguntas abiertas de respuesta corta o de respuesta
extensa). Estas Gltimas no siempre pueden ser valoradas de forma automdtica,
sino que requieren pasar por un proceso de codificacién humana. Para que el
proceso de codificacién sea fransparente y preciso se requieren criterios que
permitan clasificar u ordenar las respuestas de los estudiantes. Las ribricas de
valoracién especifican estos criterios.

En términos generales, una rdbrica es un conjunto de criterios para evaluar los
productos o procesos de los estudiantes a partir de la descripcién de su desemperio
(Moskal, 2000; Brookhart, 2013; UNESCO, 2016). En este sentido, una rdbrica
estd compuesta por dos partes: 1) un conjunto coherente de criterios predefinidos
para evaluar el trabajo de los estudiantes y 2) una serie de descripciones sobre
el grado o la medida en que el trabajo de los estudiantes satisface estos criterios.

El propdsito de una rbrica es evaluar la calidad del desemperio de los estudiantes
por medio del andlisis de un producto o del proceso de ejecucién de una actividad.
De este modo, por ejemplo, una rébrica puede ser construida para evaluar la
calidad del desempefio de los estudiantes a través de sus productos escritos
(ensayos, reportes, respuestas escritas a preguntas abiertas), otros objetos fisicos
construidos (maquetas, planos y diagramas) o procesos como la ejecucién de
un instrumento musical, una presentacién oral o la conversaciéon en un idioma
extranjero.
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Aunque existen otros mecanismos para evaluar el desempeno de los estudiantes,
como las listas de chequeo (también conocidas como listas de verificacién) y la
asignacién de escalas numéricas (por ejemplo, las notas de 0 a 5.0) o escalas
cualitativas (por ejemplo, “bésico, intermedio, avanzado”), cabe aclarar que las
rGbricas se distinguen de estos mecanismos por dos razones.

En primer lugar, una lista de chequeo es un listado de caracteristicas especificas
con espacios para marcar si cada una de estas estd presente o ausente en el
trabajo de los estudiantes. A diferencia de una lista de chequeo, una rébrica
incluye una descripcidon que permite entender lo que se pretende evaluar vy
analizar la medida o grado en el que el estudiante satisface los criterios de
evaluacién para, de este modo, asignar una valoracién. En consecuencia, una
rGbrica, en contraste con una lista de chequeo, ofrece informacién que puede
retroalimentar a los estudiantes en la medida en que provee informacién para
entender cudl es el objetivo de la tarea de evaluacién y por qué obtuvieron tal
o cual valoracién (Brookhart, 2013, p. 77; Moskal, 2000, p. 2).

En segundo lugar, las escalas numéricas y las escalas cualitativas, a diferencia
de las rUbricas, solo asignan valores que indican el grado en el que un criterio
se cumple, y no proveen una descripcién que explique a los estudiantes en qué
aspectos sobresalen ni una indicacién que pueda ser usada para mejorar sus
desempefios. Asi, por ejemplo, un estudiante que reciba un “3.0” en una escala
de 0 a 5, o un “intfermedio” en una escala que va de “bdsico” a “avanzado”,
no entenderd en qué aspectos puede trabajar para mejorar su desempefio
(Brookhart, 2013, p. 81; Moskal, 2000, p. 2; Mertler, 2001, p. 1). En sintesis,
las rdbricas brindan informacién que permite entender cudl es el objetivo de
la tarea de evaluacién y por qué un estudiante obtuvo tal o cual valoracién;
ademds, proveen una descripcidon que puede servir a un estudiante a entender
en qué aspectos sobresale, asi como una indicacién que pueda ser usada, en

conjunto con el docente, para mejorar su desempenio.
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mm» 2. Uso de las rubricas de valoracion

El uso de rUbricas es importante para clarificar, a todos los interesados en la
evaluacién (docentes, estudiantes, padres y madres, directivos, responsables
de politicas educativas, etc.) los objetivos de aprendizaje y los criterios para
alcanzarlos con éxito. Por un lado, las rdbricas evidencian los criterios de
evaluacién y su relacién con lo que se pretende evaluar a partir del andlisis de
los productos o procesos de los estudiantes, lo cual brinda insumos para justificar
ante los interesados los resultados de la evaluaciéon (Andrade, 2000). Por otro
lado, a diferencia de las preguntas de seleccién mdltiple, las rébricas permiten
a los docentes recoger evidencias del desempefio de los estudiantes a partir de
productos o procesos que ellos ejecutan en relacién con la tarea de evaluacién
(escritos, diagramas, exposiciones, discursos) y no solo mediante la seleccién
de opciones de respuesta.

Las rdbricas son importantes, tanto en el contexto de la evaluacion en el aula
como en la evaluacién externa, porque, al contar con un conjunto consistente
de criterios predefinidos, reducen la subjetividad en la evaluacion de productos
y la hace mds precisa, evitando posibles sesgos de los evaluadores.
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2.1 ;Por qué incluir rabricas en Evaluar para Avanzar?

De acuerdo con el objetivo de las pruebas Evaluar para Avanzar de ofrecer un
conjunto de herramientas de uso voluntario para apoyar y acompanar los procesos
de ensefanza de los y las docentes como insumo que alimente las estrategias
de mejoramiento a nivel local (aula de clase y establecimiento educativo), la
inclusién del sistema de rdbricas que ofrece el Icfes contribuye en tres aspectos:

Primero, permite reunir evidencia del desempefo de los estudiantes en relacién
con los objetivos de aprendizaje y los Estdndares Basicos de Competencias. Esto
se da gracias a que las ribricas evaltan los productos escritos de los estudiantes
en tareas que normalmente son evaluadas de forma indirecta a través de las
pruebas de seleccién multiple. Cada rdbrica indica la competencia, afirmacién
y evidencia que se pretende recoger, ademds de clarificar el objetivo de la tarea
de evaluacién y su relacién con los Estandares Bdsicos.

Segundo, la inclusién de las rébricas fortalece los procesos evaluativos en
diversos niveles educativos y da cuenta de la gradualidad en el desarrollo de
las competencias evaluadas a partir de criterios predefinidos. De este modo, el
uso apropiado de las rdbricas proveerd informacién de las dreas en las que los
estudiantes tienen retos y, con esta informacién, los docentes podrdan profundizar
o reforzar los conocimientos y habilidades que evaltan las pruebas con sus
estudiantes.

Tercero, siguiendo las experiencias de las pruebas internacionales de PISA y la
UNESCO, el Icfes propone el uso de preguntas abiertas dado que la variedad
de procesos cognitivos que pueden mostrarse y aprovecharse en este tipo de
preguntas es mayor que si se usan Unicamente preguntas cerradas como las de
seleccién maltiple (Turner, 2006, p. 55).
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mm» 3. Tipos de rubricas

Las rdbricas se agrupan en dos categorias de acuerdo con su composicién. Por
un lado, estén las robricas holisticas y analiticas, que evaltan los criterios del
desempeno por separado o de forma simultdnea. Por ofro lado, se encuentran
las rdbricas de tarea especifica y las generales, que evaltan una tarea especifica
o una categoria amplia de estas.

Si bien la literatura sobre el tema, en general, hace énfasis en las bondades y
desventajas de los dos tipos de ribricas, estos no se sobreponen, ya que cada
formato responde a ciertas necesidades del proceso de ensefianza-aprendizaje,
incluyendo la evaluacién formativa, la sumativa y la evaluacién estandarizada.
Incluso, los distintos formatos de ribricas se pueden combinar atendiendo al
producto y a la informacién que se quiere recoger. Esto quiere decir que una
rGbrica holistica puede ser general o de tarea especifica.

Por ello, el objetivo al usar una ribrica es establecer el formato que se adapte
mejor a los propésitos de aprendizaje (Mertler, 2001; Moskal, 2000, p. 3). En
el siguiente apartado se abordan las particularidades de cada tipo de rébrica
y la diferencia entre ellas.
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3.1 Ruabricas holisticas y analiticas

3.1.1 Rabricas holisticas

En estas rUbricas, todos los criterios o dimensiones son evaluados de forma
simultdnea; asi, el desempenio se describe aplicando todos los criterios al mismo
tiempo para producir un juicio general sobre la calidad del trabajo (Brookhart,
2013, p. 6). Esto implica que los profesores y evaluadores entiendan el proceso
y producto como un todo, sin juzgar las partes que lo componen de forma
separada (Mertler, 2001).

El uso de ribricas holisticas puede ser un proceso de calificaciéon més répido
que el de la rdbrica analitica. Esto porque las y los profesores deben revisar
el producto de los estudiantes una sola vez, para tener un sentido global de
lo que los estudiantes alcanzan en términos de desempefio. En ese sentido,
la retroalimentaciéon que se puede dar a los estudiantes a partir de la rdbrica

holistica es menos detallada en contraste con la que ofrece la rdbrica analitica
(Mertler, 2001).

3.1.2 Rubricas analiticas

Estas rébricas se caracterizan porque cada criterio o dimensién es evaluado de
forma separada, y luego se suma la puntuaciéon para obtener un puntaje total
(Brookhart, 2013; Mertler, 2001). En esa medida, cada criterio cuenta con
una escala descriptiva distinta. Aunque es una ribrica que implica invertir mds
tiempo, tiene unas ventajas substanciales relacionadas con la retroalimentacién
que provee a los estudiantes y profesores (Mertler, 2001). Los estudiantes, por
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su parte, reciben retroalimentaciéon en cada uno de los criterios que componen
la tarea de desempeno, lo que les permite identificar el tipo de accién que deben
emprender para alcanzar el desempefio esperado. Por otro lado, al enfocarse en
cada criterio por separado, las y los docentes pueden usar los resultados para
tomar decisiones sobre el futuro, por ejemplo, sobre cémo dar continuidad
a un contenido o unidad o sobre cémo ensefar en el siguiente afio (Brookhart,
2013, p. 6). Aunque esto Ultimo también es posible a partir de la informacién
recogida en la aplicacion de una ribrica holistica, la informacién que provee
una rdbrica analitica es més detallada.

3.2 Rubricas generales y de tarea especifica

3.2.1 Rubrica general

Las rdbricas generales utilizan criterios y descripciones de desempefo que
generalizan o que pueden ser usadas con diferentes tareas; sin embargo, todas
las tareas deben ser ejemplos del mismo resultado de aprendizaje. Por ello, estas
rObricas se emplean para evaluar procesos, como puede ser un ejercicio de
escritura, la solucidon de un problema o presentaciones orales (Bargainnier,
2003; Brookhart, 2013). En este Gltimo caso, la ribrica general funciona como un
instrumento para evaluar las habilidades de comunicacion oral de un estudiante,
y esta se emplea en cada presentacién oral, con el fin de que los estudiantes
usen las valoraciones como retroalimentacién para mejorar su desempefio en la
siguiente presentacién (Moskal, 2000, p. 3).
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Este tipo de rUbrica se puede compartir con los estudiantes al comienzo de una
tarea para ayudarlos a planificar y supervisar su propio trabajo. Por ejemplo, una
ribrica general de un ejercicio de escritura puede contener descripciones como
“la explicacién del razonamiento es clara y estd respaldada con los detalles
adecuados”, lo que ayuda a los estudiantes a enfocarse en lo que se supone que
es su objetivo de aprendizaje; es decir, explicar el razonamiento claramente,
con los detalles de apoyo apropiados. Estos les clarifican a los estudiantes cémo
acercarse a la tarea, por ejemplo: “al resolver el problema planteado, debo
asegurarme de enfocarme explicitamente en por qué tomé las decisiones que tomé
y poder explicar eso”. Por lo tanto, con el tiempo, las ribricas generales ayudan

a los estudiantes a desarrollar un concepto de lo que significa desempenar bien
una habilidad (Brookhart, 2013, p. 10).

3.2.2 Rubrica de tarea especifica

Las rdbricas de tarea especifica son disefiadas para evaluar una Unica tarea de
desempefo. En esta ribrica, la descripcién de los criterios se refiere al contenido
especifico de una tarea en particular, por ejemplo, dar una respuesta o especificar
una conclusién (Bargainnier, 2003; Brookhart, 2013).

Las ribricas de tarea especifica contienen las respuestas a un problema, o
explican el razonamiento que se supone que deben usar los estudiantes para
finalizar la tarea de desempefo, o enumeran hechos y conceptos que los
estudiantes deben mencionar. En ese sentido, este tipo de ribricas detalla los
elementos que se deben buscar en la respuesta de un estudiante a una tarea en
particular.
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Por lo anterior, las ribricas de tarea especifica funcionan como “indicaciones
de calificacién” para la persona que revisa el trabajo. Por ello, calificar las
respuestas de los estudiantes con estas rébricas es un trabajo de inferencia
menor; ademds, requiere menos tiempo para lograr la confiabilidad entre
evaluadores, en comparacién con el andlisis de los procesos o productos de
rGbricas generales (Brookhart, 2013).

3.3 Rubricas en Evaluar para Avanzar

Aunque los distintos tipos de rdbricas se diferencian por su formato y su propésito
de evaluacién, un tipo de ribrica no excluye a los otros. Dependiendo del
producto o proceso por evaluar y su objetivo, dos o tres tipos de ribricas se
pueden combinar para obtener la informacién deseada sobre el desempefo de
los estudiantes. Por ejemplo, si en una actividad de presentaciéon oral sobre un
tipo de texto (narrativo, argumentativo, explicativo, etc.), el propdsito es evaluar
las habilidades de presentacién oral de los estudiantes y su conocimiento sobre
dicho tipo textual, se puede disefar una rdbrica analitica que contenga, por
un lado, un componente general que evallUe la oralidad y, por otro lado, un
componente de tarea especifica que indague por conocimientos puntuales
sobre el tipo textual.

Asi, en Evaluar para Avanzar, el Icfes propone ribricas que se adaptan a las
caracteristicas y propdsitos de las pruebas de las dreas involucradas, al incluir
preguntas de respuesta construida. Esta propuesta de rdbricas dialoga de forma
estrecha con las experiencias de evaluacién en pruebas internacionales dirigidas

por PISA y la UNESCO (TERCE, ERCE).
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Con lo anterior, en Evaluar para Avanzar se emplean dos formatos de ribricas.
El primer grupo lo conforman las rébricas de las pruebas de Matemdticas,
Competencias Comunicativas en Lenguaije: Lectura, Competencias Ciudadanas:
|
Pensamiento Ciudadano y Ciencias Naturales y Educacién Ambiental, en las que
y y

se combina el formato de la ribrica holistica con el de tarea especifica, en este
caso, para el grado 3.° solo tendremos ribricas en las pruebas de Matematicas
y Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura. Por otfro lado, para la
prueba de Competencias Comunicativas en Lenguaije: Escritura se emplea una
rObrica analitica que combina componentes generales y de tarea especifica, en
este caso, este tipo de ribricas solo se encontrard en los grados 5.°, 7.°y 9.°,
ya que en el grado 3.° no se evaluard la escritura.

3.3.1 Rubricas holisticas y de tarea especifica

Para el caso de Matemdéticas, Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura,
Competencias Ciudadanas: Pensamiento Ciudadano y Ciencias Naturales y
Educacién Ambiental se emplean rdbricas holisticas en la medida en que la
respuesta que los estudiantes construyen a partir de la pregunta abierta se
evalla como un todo, aplicando el criterio que se indica en el objetivo de la
pregunta. Cada rébrica de estas dreas cuenta con una escala de valoracién que
refiere las posibilidades de respuesta que los estudiantes deben dar para que el
evaluador otorgue respuesta esperada (el producto de los estudiantes satisface
completamente los criterios propuestos), respuesta parcial a lo esperado (el
producto cumple solo con una parte de los criterios) o respuesta que no alcanza
el objetivo (el producto de los estudiantes no permite recoger evidencias sobre el
cumplimiento de alguno de los criterios). La explicacion del razonamiento que los
estudiantes deben efectuar para llegar a la respuesta adecuada, mds el hecho
de que el ejercicio de evaluacién consiste en dar respuesta a una pregunta que
evalUa una tarea concreta de las especificaciones de las pruebas, es lo que da a

estas rubricas el componente de tarea especifica.
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3.3.2 Rubricas analiticas

La rObrica que se emplea para la prueba de Competencias Comunicativas en
Lenguaije: Escritura es una rdbrica analitica, ya que los criterios de evaluacién se
desagregan en tres dominios (discursivo, textual y de legibilidad) y cada dominio
puede tener uno a mds elementos por valorar. A su vez, cada criterio cuenta
con descriptores para cuatro niveles de desempefno. Ahora bien, las ribricas
para esta prueba tienen la particularidad de combinar elementos generales vy
de tarea especifica, dado que su disefio pretende evaluar la competencia de
escritura en general a partir de varios ejercicios de escritura que miden los tres
dominios; sin embargo, los criterios de evaluacién en uno de los dominios (el
discursivo) pueden variar, ya que se propone la escritura de diversos tipos de
secuencias textuales (narracién-descripcién, exposicién-descripcién, exposicion
de argumentos).
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mm» /4. Rubrica de valoracion:

Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura

(L4 robrica genera que )1 Este instrumento de valoracién, incluido en el proyecto Evaluar para Avanzar,
> . tiene como obijetivo presentar las preguntas abiertas y los criterios para valorar

la evaluacién sea mas : _ :
las respuestas construidas de los estudiantes a cada una de ellas, en las diferentes

consistente y objetiva, , : :
g . dreas, niveles y grados educativos.
propicia la comunicacién

abierta de las expectativas . . : -
de los profesores y de los Una pregunta abierta es un fipo de pregunta que no tiene respuestas de seleccion

. L multiple, sino que, requiere que los estudiantes construyan un producto escrito,
niveles de rendimiento. : _ - )

L ) realicen un diagrama, una grdfica o planteen o resuelvan una férmula, con
base en una situacién a partir de la cual se formula la pregunta. Al respecto, se
han construido rdbricas de valoracién holistica, analitica y de tarea especifica
correspondientes a cada drea de conocimiento: Competencias Comunicativas
en Lenguaije: Lectura.
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mm» 5 Estructura de la rubrica

La rébrica incluye las preguntas abiertas y los pardmetros para la valoracién
de las respuestas a cada una de ellas, dependiendo de la competencia y el
objetivo planteado (llustracién 1, p. 27). La rdbrica estd estructurada de la
siguiente forma:

La evaluacién por
competencias es un
proceso de recoleccién de
evidencias y de formulacién
de valoraciones sobre la
medida y la naturaleza del Taxonomia de la pregunta. En esta se detallan:

progreso de los estudiantes, - El ndmero de la pregunta.
segln unos resultados de « El grado al que corresponde.
aprendizaje esperados. + Los elementos valorados (competencia, componente, contexto,
afirmacién, evidencia, objetivo de la pregunta y estdndar relacionado).

a Pregunta. Se compone de:

« Texto a partir del cual se realiza(n) la(s) pregunta(s) abierta(s).
- Pregunta abierta.
« Espacio para la respuesta de los estudiantes.

Pardmetros de valoracién de la respuesta. En estos se definen:

- Etiquetas de nivel.
« Descripcién general y ejemplos de respuestas para cada nivel.
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Los pardmetros de valoracién orientan la clasificacién de las respuestas a cada
pregunta segun el tipo de evidencia observada. Tenga en cuenta que la rdbrica
no tiene como objetivo clasificar las respuestas de los estudiantes en adecuadas
o inadecuadas, sino que busca valorar el nivel de desemperio de los estudiantes
al desarrollar una tarea especifica, basada en unas competencias y objetivos, por
medio de las valoraciones “respuesta esperada”, “respuesta parcial a lo esperado”
y “respuesta que no alcanza el objetivo”. La valoracién de cada respuesta se
realiza a partir de los siguientes pardmetros:

Etiquetas de nivel: estdn ubicadas en la columna de la izquierda. Detallan
los tres posibles niveles (valoraciones) que pueden obtener los estudiantes
por su respuesta. Estas son:

» Respuesta esperada (corresponde a la mdés alta valoracién que puede
obtener una respuesta).

» Respuesta parcial a lo esperado (corresponde a un valor intermedio que
comprende respuestas incompletas o que no cumplen totalmente con los
requerimientos de la pregunta).

» Respuesta que no alcanza el objetivo (corresponde a la maés baja valoracién
que puede obtener una respuesta, es decir, comprende aquellas que no
cumplen con los requerimientos de la pregunta).

e Descripcién general del tipo de respuesta para cada nivel y ejemplos
de respuestas: esta informacién se encuentra ubicada en la columna de la
derecha. En este espacio, se presentan los pardmetros para la asignacién
de respuesta esperada, respuesta parcial a lo esperado y respuesta que
no alcanza el objetivo y, posteriormente, ejemplos de respuesta para cada
etiqueta de nivel. Se debe tener en cuenta que los ejemplos se ofrecen como
algunas posibles respuestas; por tanto, no equivalen a una lista exhaustiva.
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llustracién 1. Ejemplo de la estructura de rébrica

Taxonomia de la pregunta

» N.° Pregunta

» Grado

» Competencia

» Afirmacién

» Evidencia

» Obijetivo de la pregunta
» Estédndar asociado

Pregunta

Texto

Pregunta abierta

Espacio para respuesta:

Parametros de valoracién de la respuesta

Etiquetas de nivel Descripcion general del tipo de respuesta
Respuesta Descripcién general del tipo de respuesta para este nivel.
esperada Eiemplos de respuestas

Respuesta parcial | Descripcion general del tipo de respuesta para este nivel.
a lo esperado Eiemplos de respuestas

Respuesta que no | Descripcién general del tipo de respuesta para este nivel.
alcanza el objetivo | Ejemplos de respuestas
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mm» 6. Sugerencias para el uso de rubrica

(E ejercicio propuesto 1 A continuacién, se presentan sugerencias para el uso de la rdbrica: preparacién,
4 . .7 . .7
. e resentacién de preguntas y valoracién de respuestas. En la implementacién de
a través de rUbricas de pres preg y . pues P
los instrumentos de valoracién es importante considerar su estilo como docente

valoracién, pretende e o = _ _
en su practica pedagdgica, las condiciones particulares del contexto educativo y

superar practicas del J odiant o
aula de clase basadas e sus estudiantes, entre otros.

en la identificacién de
errores, la correccion y la
calificacién. Se busca que
los estudiantes comprendan

ué y cdmo mejorar a partir . _ , _ _ . .
) deT conocimieln’ro de Tos b. Identifique con claridad qué deben conseguir los estudiantes para evidenciar

L - el desarrollo de las competencias valoradas en cada pregunta.
criterios de desemperio. _ _
\ ) c. Planee y organice la forma como va a presentar las preguntas a los estudiantes,
considerando un tiempo prudente para que las respondan.

Preparacién.

a. Lea atentamente el contenido de la rébrica antes de presentar las preguntas a
los estudiantes.

Presentacién de las preguntas.

a. Presente a los estudiantes el propésito de la ribrica como instrumento de
valoracion.
Presente las preguntas y los criterios de valoracién a sus estudiantes.

c. Esté atento a orientar a los estudiantes ante dudas que surjan.
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Valoracién y andlisis de respuestas.

a. Llea la respuesta de cada estudiante y realice la valoracién de acuerdo con
los parédmetros establecidos en la rdbrica de valoracién.

b. Compare las respuestas con los elementos valorados (ver taxonomia de
cada pregunta).

c. ldentifique aspectos que permitan a los estudiantes alcanzar un mayor nivel
de competencia, ain si obtiene la respuesta esperada.

d. Construya formas de apoyar el desarrollo y consolidacién de las competencias
de acuerdo con el andlisis realizado en los numerales anteriores. Por
ejemplo:

o Ofrecer la posibilidad de que, tras el ejercicio de valoracién de las
respuestas, los estudiantes puedan mejorar y volver a entregar el trabaijo.

 Establecer un proceso de didlogo y debate entre docente y estudiante.

« Solicitar a los estudiantes que valoren sus propias respuestas o las de sus
companeros (Fraile, Pardo y Panadero, 2017).

« |dentificar las estrategias y précticas de ensefianza que contribuyan al
desarrollo de las competencias en sus estudiantes, a partir de experiencias
previas, ya sean propias o de la comunidad docente.

Tenga en cuenta que se exponen observaciones adicionales en el apartado
“Orientaciones generales para el uso de los resultados de la rdbrica” (p. 33).
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Consideraciones para la valoracion de las respuestas

Las siguientes consideraciones deben ser tenidas en cuenta al momento de
realizar la valoracién para asegurar que esta se realice de manera transparente
y precisa.

* Ortografia y gramdtica

Si bien los aspectos formales relacionados con la ortografia y la gramdtica
de la lengua son esenciales y transversales a los procesos de ensefianza y
aprendizaje, para los propésitos de valoracién de las respuestas en la prueba de
Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura, en el marco del proyecto
Evaluar para Avanzar, los errores ortogréficos y gramaticales no deberdn
cuestionar la validez de la respuesta, a menos que impidan comprender el
significado de la respuesta dada por los estudiantes.

Ahora bien, cabe aclarar que en la rdbrica correspondiente a Competencias
Comunicativas en Lenguaje: Escritura, para los grados 5.°, 7.° y 9.°, el dominio
de legibilidad, de manera especifica, busca valorar aspectos relacionados con
el dominio de la ortografia y la puntuacién por parte de los estudiantes, en
el marco del ejercicio de escritura que se solicita realizar. En esta medida, los
docentes tienen a su disposicion esta herramienta que les permite valorar el
nivel de adquisicién y dominio de los aspectos formales de la lengua escrita
por parte de los estudiantes.
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* Emisién de juicios

Si bien la descripcién de los niveles y los ejemplos brindados tienen por objeto
minimizar la subjetividad en la valoracién, es inevitable que se emitan algunos
juicios para definir las fronteras o delimitaciones entre cada nivel. Como regla
general, el juicio que realicen los docentes deberd estar basado en la mejor
valoraciéon acerca de la habilidad y competencia de los estudiantes al dar
respuesta a la pregunta planteada. Dicha valoracién se debe realizar con base
en los pardmetros establecidos para cada pregunta.

Tenga en cuenta que las rdbricas no tienen como objetivo clasificar las respuestas
de los estudiantes en adecuadas o inadecuadas, sino que buscan valorar el
nivel de desempefio de los estudiantes al desarrollar una tarea especifica,
basada en unas competencias y objetivos, por medio de las valoraciones
“respuesta esperada”, “respuesta parcial a lo esperado” y “respuesta que no
alcanza el objetivo”. Por ofro lado, el hecho de que a una respuesta se le asigne
“respuesta esperada” no implica necesariamente que sea una respuesta perfecta
o absolutamente correcta, ya que, en general, los niveles tienen como objetivo
organizar las respuestas en tres grupos, en relacién con el grado de habilidad
demostrado por los estudiantes al responder la pregunta.
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* Casos particulares en la valoracién

Durante el ejercicio de valoraciéon de las respuestas de los estudiantes, se pueden
presentar algunas situaciones particulares. Al respecto, tenga en cuenta las
siguientes recomendaciones al momento de enfrentarse a ellas:

o Si la respuesta estd dada en un formato diferente al solicitado en la rébrica
o por usted, debe considerar si los estudiantes entendieron la pregunta
y demostraron habilidad para responderla, cumpliendo con el objetivo
propuesto. Por ejemplo, si en una pregunta para la prueba de Matemdticas,
la respuesta esperada es 1/4, el evaluado podria responder 0,25, sin que
esto afecte su valoracién, a menos que en los criterios de la guia se indique
lo contrario.

e La respuesta no muestra una seleccion (por ejemplo, Si o No), pero la
explicacién dada implica claramente la seleccién adecuada. En ese caso,
la respuesta debe valorarse como si la seleccion se hubiera realizado.

Para las pruebas de Matemdticas y Ciencias Naturales y Educacién Ambiental,
ademds de lo mencionado anteriormente, se pueden presentar respuestas
“adecuadas” o parcialmente “adecuadas”, pero con elementos adicionales.
En estos casos, para realizar la valoracion de las respuestas tenga en cuenta lo
siguiente:

 Si parte de la respuesta puede ser valorada con respuesta esperada o
parcial a lo esperado, pero es precedida o seguida por elementos que
contradicen la parte “adecuada”, se debe valorar como “respuesta que
no alcanza el objetivo”.

e Si los elementos adicionales de la respuesta son irrelevantes mds no
contradictorios, se deben ignorar y valorar la respuesta de acuerdo con

Rabrica de valoracion los pardmetros definidos para la pregunta.
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mm» /. Orientaciones generales para el uso de los
resultados de la rubrica

Los resultados obtenidos de la valoracién, al utilizar la rébrica, permiten ampliar
el portafolio de evidencias en relacién con el desarrollo de competencias
por parte de los estudiantes. Ademds, las preguntas abiertas dan lugar a la
recopilacién de informacién sobre los procesos que les permiten llegar a sus
respuestas, a partir de evidencias especificas. En este sentido, la ribrica esté
disefiada para valorar estos aspectos de manera imparcial y objetiva.

Cabe recordar que la asignacion de niveles permite evidenciar el avance en el
desarrollo de las habilidades y competencias asociadas a cada pregunta. En esa
medida, el primer nivel, “respuesta esperada”, da cuenta de que los estudiantes
responden de manera adecuada, lo cual se evidencia a través del cumplimiento
total de los pardmetros establecidos para este nivel. Esto quiere decir que la
evidencia da cuenta del proceso requerido para responder la pregunta.

Por ejemplo, la respuesta esperada para una pregunta cuyo objetivo es recuperar
informacién se asigna a una respuesta en la que los estudiantes den cuenta
de la totalidad de la informacién solicitada. No obstante, cabe aclarar que los
objetivos de las preguntas pueden requerir procesos distintos para la asignacién
de la respuesta esperada.

Rubrica de valoracion
grado 5.°




El segundo nivel, “respuesta parcial a lo esperado”, se asigna cuando los
estudiantes responden de manera incompleta la pregunta, pero se puede
evidenciar un avance en el desarrollo de la habilidad/competencia valorada; es
decir, no se cumple con la totalidad de los criterios establecidos. En este sentido,
los docentes pueden usar las respuestas de los estudiantes para retroalimentar
y reforzar la competencia/habilidad, de acuerdo con lo que se evidencie; es
decir, a partir de las respuestas, un docente puede extraer informacién que le
permite saber cudles son las fortalezas o debilidades de los estudiantes, con
miras a definir los planes de accién respectivos.

Al respecto, cuando los estudiantes presentan respuestas parciales a lo
esperado, es posible inferir que es necesario hacer algin refuerzo en el desarrollo
de la habilidad asociada a cierta competencia, en relacién con el proceso de
pensamiento necesario bien sea para comprender la pregunta o bien sea para
llegar a la respuesta esperada.

Cabe aclarar que, aunque la cantidad de estudiantes que se agrupen en una
valoracién puede dar informacién respecto de metodologias y procesos en el
aula, el énfasis de la rébrica recae en la retroalimentacién a los estudiantes y
no en la asignacién de una calificacién dependiendo de los niveles obtenidos.
En esta medida, cuando los estudiantes obtienen respuesta parcial a lo
esperado, se debe analizar la informacién de las respuestas de los estudiantes
con el objetivo de identificar y retroalimentar, a cada uno de ellos o de manera
grupal, de acuerdo con la mejora necesaria evidenciada a partir del andlisis de
las respuestas y no solo con la valoracién dada a partir de la rébrica.
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Finalmente, las respuestas valoradas como “respuesta que no alcanza el objetivo”
reflejan la mayor necesidad del desarrollo de las competencias valoradas en la
pregunta por parte de los estudiantes, pues sus productos escritos no permiten
recoger evidencias sobre el cumplimiento de alguno de los pardmetros, por lo cual
es necesario que se haga un énfasis en estas competencias/habilidades con
aquellos estudiantes cuyas respuestas han recibido esta valoraciéon.

La presente guia no pretende brindar sugerencias pedagdgicas a usted como
docente, sino orientarlo en el uso de la rébrica como herramienta para valorar
el grado de desarrollo de diferentes competencias en sus estudiantes a partir de
sus respuestas a preguntas abiertas. En este sentido, se debe tener en cuenta
que la ribrica tiene el propésito de ampliar sus herramientas como docente
para el seguimiento del desarrollo de los procesos de aprendizaje en el aula y,
en esta medida, estd directamente relacionada con los Estdndares Bdsicos de
Competencias del drea, los cuales constituyen criterios claros y pdblicos que
permiten establecer los niveles basicos de calidad de la educacién a los que
tienen derecho los nifos y nifas de todas las regiones del pafs, en todas las
dreas que integran el conocimiento escolar (Ministerio de Educacién Nacional,

s. ).

En conclusién, esta ribrica puede ser usada como modelo para generar
nuevas herramientas de seguimiento y toma de decisiones para promover el
aprendizaje por parte de los estudiantes. Asimismo, aportan a la diversificacion de
las herramientas de valoracién utilizadas en el aula de clase, dado que su finalidad
es ampliar las estrategias de valoracién cualitativa sobre las competencias de
los estudiantes al momento de responder a una pregunta enmarcada en una
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tarea especifica. Finalmente, también puede brindar informacién sobre usted
como docente, en la medida en que las respuestas de los estudiantes constituyen
un insumo para retroalimentar su quehacer en el aula, lo cual puede incluir sus
metodologias.

Agradecemos su constante compromiso con el mejoramiento de la calidad de la
educaciéon de nuestro pafs, a través de la implementacién de estrategias como
Evaluar para Avanzar, la cual fue concebida como una herramienta de apoyo
a los docentes para contribuir en el seguimiento y fortalecimiento del desarrollo
de las competencias de los estudiantes a través de instrumentos de valoracién.
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Competercl’cias Comunicativas en Lenguaje: Lectura
Saber 5.

Criterios para la codificacion

Dentro del esquema que determina cada una de las preguntas, los docentes encontraran varias nociones primordiales,
que se explican a continuacion:

El Icfes adopta la siguiente definicion para la nocién de competencia: “conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes,
comprensiones y disposiciones cognitivas, socioafectivas y psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si para
facilitar el desempefio flexible, eficaz y con sentido de una actividad o de cierto tipo de tareas en contextos relativamente
nuevos y retadores” (MEN, 2006, p. 49).

Desde el afio 2009, el Icfes ha incorporado en todos sus examenes el modelo de disefio centrado en evidencias,
segun el cual las especificaciones de una prueba se estructuran en tres niveles jerarquicos: afirmaciones, evidencias
y tareas (Icfes 2018, pp. 6-14).

Las afirmaciones son enunciados que se pueden aseverar a proposito de un estudiante que ha resuelto
satisfactoriamente un determinado conjunto de tareas. Cada una de las afirmaciones corresponde directamente
a cierta competencia o conjunto de ellas.

Las evidencias son los enunciados que describen habilidades especificas que constituyen un conjunto de
criterios suficientes para respaldar determinada afirmacion. A cada afirmacion corresponden, entonces, varias
evidencias.

Las tareas son enunciados que describen de manera especifica y puntual qué debe pedirsele a un estudiante
a través de una pregunta de la prueba. A cada evidencia le corresponden varias tareas, y cada pregunta esta
asociada con una Unica tarea®.

Ahora bien, las rubricas para las preguntas abiertas de respuesta corta, en la prueba de Competencias comunicativas:
Lectura, tienen la siguiente estructura:

Rubrica Holistica
para evaluar la competencia Comunicativa en lenguaje: Lectura

Niveles Descripcion

Demuestra una comprension completa del problema. Todos los requisitos de la tarea
estan incluidos.

Respuesta esperada

Respuesta parcial Demuestra comprension parcial del problema. Se incluyen la mayoria de los requisitos de

a lo esperado la tarea. Demuestra comprension del problema, pero faltan algunos requisitos de la tarea.
Respuesta que no Demuestra no comprender el problema. Da respuestas irrelevantes para la tarea propuesta.
alcanza el objetivo No responde. Pagina en blanco

Cada nivel presenta evidencias del proceso de lectura que el estudiante hace, segun las exigencias de los niveles
de comprension y la tarea especifica a la que corresponde cada pregunta. Estas evidencias permiten caracterizar
diferentes niveles del proceso de lectura para asi tomar decisiones frente a la intervencidon que se requiere de parte
del docente para mejorar la comprension lectora en los estudiantes.

Para realizar el ejercicio de respuesta a las preguntas abiertas de lectura en el aula con sus estudiantes, recomendamos
dejar un espacio suficiente para la produccion de dicha respuesta. Podria ser una hoja tamano carta o una hoja en
Word, si el ejercicio se realiza a través de medios digitales.

La intencidn de este material es proveer al docente de una herramienta de evaluacion cualitativa que permite focalizar
los aspectos en los que se debe hacer intervencién para mejorar en el proceso de la lectura de diferentes textos
dependiendo de los requerimientos de la situacién de comunicacion.

1. Tomado de: Marco de referencia para la evaluacion, Icfes. Mddulo de lectura critica, 2018.
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Saber 5.°
N.° de pregunta 1
Grado 5.°
Competencia Comprensidn lectora.
Afirmacion Recupera informacion literal expresada en fragmentos del texto.
Evidencia Ubica elementos del contenido de diferentes tipos de textos (tiempo, lugares, hechos,

personajes y narrador).

Objetivo de la pregunta | Recuperar informacién explicita en un texto.

Utilizo estrategias de blsqueda, seleccion y almacenamiento de informacion para mis

Estandar relacionado ", o
procesos de produccion y comprension textual.

Instruccidén: lee atentamente el siguiente texto.
Maria Curie

Cuando Maria nacio el 7 de noviembre de 1867, en Polonia, su madre ya estaba muy enferma. Era la
quinta hija de un matrimonio modesto; el padre era profesor de Fisica.

Después de algunos afios, esta nina, delgada y vivaracha, que ya iba a la escuela, sabe de tristeza y
sufrimiento. Recordaba a su hermanita Zosia, enferma, a la que no pudieron salvar los médicos. Su
mama también ha muerto. Al papa de Maria le rebajaron el sueldo en el colegio donde trabajaba, asi
que vivian en la pobreza.

Maria se olvidaba un poco de todo aquello, refugiandose en la lectura y el estudio. Estudiaba y leia mucho.
Era una nifia muy inteligente y de muy buena memoria. Con sélo leer una poesia un par de veces, la
recitaba sin que faltara nada.

Terminada la secundaria, donde también se distinguié por su inteligencia, Maria empezd a trabajar,
pues tenia que enviar dinero a su hermana Bronia, que ya estaba en Paris, para que terminara su
carrera de Medicina. Después, Bronia la ayudard; Maria podra entonces ir a Paris a reunirse con su
hermana vy alli también estudiara. Mientras tanto, sigue trabajando incansablemente en Polonia.

Al fin, llegé el dia de embarcarse para Paris. Su hermana ya habia concluido sus estudios. Maria comenzd
a estudiar, dia y noche, noche y dia. Asistia a las clases, pasaba las horas en los laboratorios y no volvia
a casa hasta la hora de comer. No comia casi nada en el dia. Pasaba frio. Estudiaba en las bibliotecas
publicas para no gastar en luz el poco dinero que tenia. Maria vivia en Paris como una estudiante pobre.

Durante su segundo curso en la universidad, en Paris, le presentaron al profesor Pedro Curie; era un
joven sabio que trabajaba en los laboratorios de Fisica y Quimica de la propia universidad. Entre ellos
nacio una profunda amistad. Los dos tenian puesta su vida en aquel mundo del laboratorio, y el mismo
interés y la misma labor los unia mas cada dia.

Tomado y adaptado de: http://www.cubaeduca.cu/media/www.cubaeduca.cu/medias/libros_texto/Lectura5togrado.pdf
Lee la siguiente pregunta y luego responde:

De acuerdo con el texto, équé actividades realizaba Maria en Polonia?
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Trabajaba (para ayudar a su hermana Bronia).
Iba a la escuela y estudiaba.

o
Saber 5.
Este nivel expresa que la respuesta es aceptable y cumple con los requerimientos de la pregunta.
La respuesta debe expresar acciones explicitas realizadas por Maria cuando estuvo en Polonia. En los
parrafos 2, 3 y 4 del texto se pueden encontrar minimo cuatro referencias a estas acciones: (i) ir a la
escuela, (ii) recordar a su hermana Zosia, (iii) estudiar, leer mucho o recitar poesia y (iv) trabajar para
ayudar a su hermana Bronia.
Para cumplir con los requerimientos de la pregunta, la respuesta del estudiante debe hacer referencia
a las cuatro acciones, por ejemplo:
R . . . , .
espuezta e (Maria) iba a la escuela. Ella recordaba a su hermana Zosia. (Ella) estudiaba, leia (mucho) o recitaba
esperada (poesia). (Después o luego) (de terminar la secundaria), empezd a trabajar (para ayudar a su
hermana Bronia).
e Iralaescuela, recordar a Zosia, estudiar, leer (mucho) o recitar (poesia), y trabajar (para ayudar a
su hermana Bronia).
Nota: los textos entre paréntesis son opcionales, esto quiere que decir su aparicion no es obligatoria para
obtener este nivel.
Recomendacion: la tercera referencia (estudiar, leer mucho, recitar poesia) puede estar compuesta por una
0 mas de las tres acciones para obtener este nivel.
Este nivel expresa que la respuesta esta incompleta.
Una respuesta parcial a lo esperado enuncia entre 1 y 3 de las siguientes acciones: (i) ir a la escuela,
(ii) recordar a su hermana Zosia, (iii) estudiar, leer mucho, recitar poesia y (iv) trabajar para ayudar a su
hermana Bronia; por ejemplo:
e Iba a la escuela.
e  Estudiaba.
Respuesta e  Leia (mucho). )
arcial a lo e  Recitaba (poesia).
P e  Recordaba a (su hermana) Zosia.
esperado R
L]
L]

Estudiaba y leia.

Nota: si el estudiante escribe una o mas acciones hechas en Polonia, pero también escribe o inventa una o
mas acciones hechas en Paris, esta sera una respuesta parcial a lo esperado.

Recomendacién: este tipo de respuesta indica que, posterior a la evaluacion, el docente debe hacer
intervencidn para reconocer lo que hace falta para mejorar en el proceso lector.

Respuesta que
no alcanza el
objetivo

Este nivel expresa que la respuesta no cumple con los requerimientos.
1. Comprension inadecuada del texto.

Una respuesta no alcanza el objetivo cuando no da ninguna de las anteriores respuestas. Proporciona
informacion irrelevante, insuficiente o imprecisa. Por ejemplo:

° Pasar horas en los laboratorios.

e  Trabajar en los laboratorios.

e Volver a la casa hasta la hora de comer. Estudiar en las bibliotecas.
2. Omision. Deja en blanco la hoja.
No hay muestras de respuesta.

3. Hubo intento de respuesta, pero el texto es ilegible. No se puede codificar.

Nota: este tipo de respuesta implica, en cada uno de los casos, intervencidn y seguimiento por parte del
docente para mejorar en el proceso lector; puede involucrar intervencion en lectura y escritura.
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Saber 5.°
N.° de pregunta 2
Grado 5.°
Competencia Comprensidn lectora.
Afirmacion Comprende el sentido local y global del texto mediante inferencias de informacion implicita.
Evidencia Identifica el contenido de cada parte funcional del texto.

Objetivo de la pregunta | Identificar las razones que justifican un enunciado propuesto.

Utilizo estrategias de blsqueda, seleccion y almacenamiento de informacion para mis
procesos de produccion y comprension textual.

Comprendo diversos tipos de texto utilizando algunas estrategias de blsqueda, organizacion
y almacenamiento de la informacion

Estandar relacionado

Instruccidn: lee atentamente el siguiente texto.
Maria Curie

Cuando Maria nacio el 7 de noviembre de 1867, en Polonia, su madre ya estaba muy enferma. Era la
quinta hija de un matrimonio modesto; el padre era profesor de Fisica.

Después de algunos afios, esta nifa, delgada y vivaracha, que ya iba a la escuela, sabe de tristeza y
sufrimiento. Recordaba a su hermanita Zosia, enferma, a la que no pudieron salvar los médicos. Su
mama también ha muerto. Al papa de Maria le rebajaron el sueldo en el colegio donde trabajaba, asi
que vivian en la pobreza.

Maria se olvidaba un poco de todo aquello, refugiandose en la lectura y el estudio. Estudiaba y leia mucho.
Era una nifia muy inteligente y de muy buena memoria. Con sélo leer una poesia un par de veces, la
recitaba sin que faltara nada.

Terminada la secundaria, donde también se distinguié por su inteligencia, Maria empezd a trabajar,
pues tenia que enviar dinero a su hermana Bronia, que ya estaba en Paris, para que terminara su
carrera de Medicina. Después, Bronia la ayudard; Maria podra entonces ir a Paris a reunirse con su
hermana vy alli también estudiara. Mientras tanto, sigue trabajando incansablemente en Polonia.

Al fin, llegé el dia de embarcarse para Paris. Su hermana ya habia concluido sus estudios. Maria comenzd
a estudiar, dia y noche, noche y dia. Asistia a las clases, pasaba las horas en los laboratorios y no volvia
a casa hasta la hora de comer. No comia casi nada en el dia. Pasaba frio. Estudiaba en las bibliotecas
publicas para no gastar en luz el poco dinero que tenia. Maria vivia en Paris como una estudiante pobre.

Durante su segundo curso en la universidad, en Paris, le presentaron al profesor Pedro Curie; era un
joven sabio que trabajaba en los laboratorios de Fisica y Quimica de la propia universidad. Entre ellos
nacio una profunda amistad. Los dos tenian puesta su vida en aquel mundo del laboratorio, y el mismo
interés y la misma labor los unia mas cada dia.

Tomado y adaptado de: http://www.cubaeduca.cu/media/www.cubaeduca.cu/medias/libros_texto/Lectura5togrado.pdf
Lee la siguiente pregunta y luego responde:

¢Cudles son las razones para que el autor del texto afirme que “Maria vivia en Paris como una estudiante pobre”?
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o
Saber 5.
Este nivel expresa que la respuesta cumple con los requerimientos de la pregunta.
La respuesta debe expresar caracteristicas sobre cdmo Maria vivia en Paris que estén relacionadas
con la pobreza, las cuales estan en el quinto parrafo del texto. Para cumplir con la respuesta esperada,
el estudiante debe enunciar estas cuatro caracteristicas:
Respuesta , . ,
espli.rada 1. No comia (casi nada en el dia).
2. Pasaba frio.
3. Estudiaba en las bibliotecas (pUblicas para no gastar luz) (del lugar donde vivia).
4. Tenia poco dinero.
Nota: los textos entre paréntesis son opcionales, esto quiere decir que su aparicidén no es obligatoria
para estar en este nivel.
Este nivel expresa que la respuesta es incompleta.
La respuesta enuncia entre 1 y 3 de las siguientes caracteristicas: pasaba frio; no comia casi
nada; estudiaba en las bibliotecas publicas para no gastar la luz del lugar donde vivia; tenia poco
dinero; por ejemplo:
Pasaba frio.
Respuesta , .
parcial a o No comia casi nada.
esperado Estudiaba en las bibliotecas publicas para no gastar la luz del lugar donde vive.

Tenia poco dinero.

Pasaba frio y no comia casi nada.
Pasaba frio y tenia poco dinero.

No comia casi nada y tenia poco dinero.

Recomendacion: este tipo de respuesta indica que, posterior a la evaluacion, el docente debe
hacer intervencion para reconocer lo que hace falta para mejorar en el proceso lector.

Respuesta que
no alcanza el
objetivo

Este nivel expresa que la respuesta no cumple con los requerimientos.
1. Comprension inadecuada del texto.

Una respuesta no alcanza el objetivo cuando no da ninguna de las anteriores respuestas. Proporciona
informacion irrelevante, insuficiente o imprecisa, por ejemplo:

e Al papa de Maria le han rebajado el sueldo.

e Maria empieza a trabajar.

e Maria comienza a estudiar, dia y noche, noche y dia.
2. Omision. Deja en blanco la hoja.
No hay muestras de respuesta.

3. Hubo intento de respuesta, pero el texto es ilegible. No se puede codificar.

Nota: este tipo de respuesta implica, en cada uno de los casos, intervencion y seguimiento por parte
del docente para mejorar en el proceso lector; puede involucrar intervencion en lectura y escritura.
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o
Saber 5.
N.° de pregunta 3
Grado 5.°
Competencia Comprension lectora.
. ., Asume una posicidn critica sobre el texto mediante la evaluacién de su forma y
Afirmacion .
contenido.
Evidencia Evalla las ideas expresadas en un texto.
Objetivo de la pregunta | Identificar las razones de un evento del texto.
, . Utilizo estrategias de blsqueda, seleccion y almacenamiento de informacion para mis
Estandar relacionado . e
procesos de produccion y comprension textual.

Instruccién: lee atentamente el siguiente texto.
El lapiz cumple 456 afios mas innovador que nunca

El lunes, 30 de marzo de 2020, se celebrd el dia mundial de una de las herramientas de comunicacién
mas importantes del mundo: el lapiz. Pocos inventos han mantenido su forma, su esencia y su estructura,
innovando a su vez como el lapiz después de mas de 4 siglos.

El Iapiz cumple 456 afios desde que se descubriera el grafito en el afio 1564. No fue hasta 1760 cuando
en Italia inventaron el primer modelo de lapiz con cuerpo de madera tal y como lo conocemos hoy en dia.

El 30 de marzo de 1858, el estadounidense Hymen Lipman recibié el reconocimiento por un lapiz con
una goma de borrar pegada al final.

El 1apiz al dia de hoy sigue siendo popular a pesar de la era digital. Cada ano se producen 14 mil millones
de lapices en el mundo, y algunos de ellos incluso se pueden plantar y convertirse en hierbas, vegetales
o flores después de su uso.

En realidad, el lapiz ha sufrido hace 3 afos una reciente evolucidén de acuerdo con las necesidades y reflexiones
de la nueva sociedad. Se trata de un nuevo disefio que se devuelve a la tierra de la que procede una
vez se ha consumido.

La innovadora empresa Sprout World reemplazd con éxito la goma de borrar por una capsula de semillas,
convirtiéndolo en el primer lapiz del mundo que se puede plantar. La idea es plantar el lapiz cuando es
demasiado corto para escribir o colorear y luego darle una nueva vida al plantarlo.

En otras palabras, el tradicional lapiz ha sido redisefiado para satisfacer la demanda futura de reciclaje,
conservacion y proteccion del medio ambiente. La empresa ha vendido mas de 21 millones de lapices que
se pueden plantar en mas de 80 paises, lo que significa que se podrian plantar 21 millones de nuevas plantas.

Tomado y adaptado de: https://revistacomofunciona.es/el-lapiz-cumple-456-anos-mas-innovador-que-nunca/
Lee la siguiente pregunta y luego responde:

Segun el texto, épara qué se redisend el tradicional lapiz?
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Saber 5.°

Respuesta
esperada

Este nivel expresa que la respuesta cumple con los requerimientos de la pregunta.

La respuesta debe mostrar la razén o las razones del redisefio del lapiz tradicional. Para cumplir con la
respuesta esperada, el estudiante debe enunciar esta razon, la cual esta en el Ultimo parrafo del texto:

e  Para proteger el medio ambiente.

e Para conservar el medio ambiente.

e  Para satisfacer la demanda futura de reciclaje.

e  Para satisfacer la demanda futura de conservacion y proteccion del medio ambiente.

e  Para satisfacer la demanda futura de reciclaje, conservacién y proteccion del medio ambiente.

Nota: los textos entre paréntesis son opcionales, esto quiere decir que su aparicién no es
obligatoria para obtener este nivel.

Respuesta
parcial a lo
esperado

Este nivel expresa que la respuesta es incompleta.

La respuesta refiere a que el lapiz se puede plantar cuando es corto para escribir o colorear vy,
asi, darle un nuevo uso, por ejemplo:

Para reciclar los lapices.

Para plantarlo o sembrarlo (y darle nueva vida).

Para darle nueva vida (al plantarlo o sembrarlo).

Para devolverle a la tierra lo que se ha consumido.

Para convertirlo en hierbas, vegetales o flores (después de su uso).

Para plantarlo cuando es demasiado corto (para escribir o colorear) y luego darle una nueva
vida (al plantarlo).

Recomendacion: este tipo de respuesta indica que, posterior a la evaluacion, el docente debe
hacer intervencion para reconocer lo que hace falta para mejorar en el proceso lector.

Respuesta que
no alcanza el
objetivo

Este nivel expresa que la respuesta no cumple con los requerimientos.
1. Comprension inadecuada del texto.

Una respuesta no alcanza el objetivo cuando no da ninguna de las anteriores respuestas.
Proporciona informacion irrelevante, insuficiente o imprecisa. Por ejemplo:

e Para vender mas lapices.
e  Para escribir. Para colorear.

2. Omisién. Deja en blanco la hoja.
No hay muestras de respuesta.
3. Hubo intento de respuesta, pero el texto es ilegible. No se puede calificar.

Nota: este tipo de respuesta implica, en cada uno de los casos, intervencion y seguimiento por parte
del docente para mejorar en el proceso lector; puede involucrar intervencion en lectura y escritura.

FIN
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