La educacidn
es de todos

‘VG uar

~——pard
avanzar

Rubrica de valoracion grado 3.°
Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura

Pruebas

icfes(




Presidente de la Republica
Ivédn Duque Méarquez

Ministra de Educacién Nacional
Marfa Victoria Angulo Gonzdlez

Viceministra de Educacién Preescolar, Bésica y Media
Constanza Liliana Alarcén Parraga

Directora de Calidad para la Educacién Preescolar,
Bésica y Media
Claudia Andrea Roberto Shilito

Subdirectora de Referentes y Evaluacién de la
Calidad Educativa
Liced Angélica Zea Silva

Publicacién del Instituto Colombiano para la
Evaluacién de la Educacién (Icfes)

© Icfes, 2022.

Todos los derechos de autor reservados.

Bogotd, D. C., marzo de 2022

2valuar
avanzar

-< I [

Directora General
Ménica Patricia Ospina Londofio

Secretario General
Ciro Gonzélez Ramirez

Directora Técnica de Evaluacién
Natalia Gonzdlez Gémez

Director Técnico de Produccién y Operaciones
Oscar Orlando Ortega Mantilla

Director Técnico de Tecnologia e Informacién
Sergio Andrés Soler Rosas

Subdirector de Disefio de Instrumentos
Luis Javier Toro Baquero

Subdirectora de Produccién de Instrumentos
Nubia Rocio Sédnchez Martinez

Subdirector de Estadisticas
Cristian Fabian Montafio Rincén

Subdirectora de Andlisis y Divulgacién
Mara Brigitte Bravo Osorio

ADVERTENCIA

Todo el contenido es el resultado de investigaciones y obras protegidas por la
legislacién nacional e internacional. No se autoriza su reproduccién, utilizacién
ni explotacién a ning0n tercero. Solo se autoriza su uso para fines exclusivamente
académicos. Esta informacién no podrd ser alterada, modificada o enmendada.



waluar
f
avanzar

Este documento se elaboré a partir de los documentos

conceptuales del Icfes, con la participaciéon de los
equipos de cada Direccién y Subdireccion.

Edicién
Juan Camilo Gémez-Barrera

Disefio de portada y diagramacién
Linda Nathaly Sarmiento Olaya

Fotografia portada

Flickr Ministerio de Educacién (2018)
https://www.flickr.com/photos/
mineducacion/26655981667/in/
album-72157695049105734/

Equipo de la Subdireccién de Disefio
de Instrumentos

Competencias Comunicativas en Lenguaije: Lectura
Alfonso Cabanzo Vargas

George Enrique Duenas Luna

Martha Jeanet Castillo Ballén

Yuly Paola Martinez Sénchez

Equipo de la Subdireccién de Produccién

de Instrumentos

Gestién de Codificacion

Julio César Rodriguez Hincapié
Sebastian Alberto Baquiro Guerrero
Liz Katherine Castro Castro

Cristian Hernando Gonzélez Runza
Carlos Humberto Sénchez Lozano
Daniel Alejandro Andrade Rodriguez

Diagramacién de Instrumentos
Andrés Fernando Beltrdn Vasquez
Yuri Maritza Rios Barbosa

Ana Maria Guiza Cardenas
Camilo Andrés Aranguren Corredor
Angela Johana Chaves Barrera
Daniela Vives Franco

Juan Pablo Franco Torres
Mauricio Javier Ortiz Ballestas
Nancy Bibiana Agudelo Sénchez
Ramén Alberto Moreno Mahecha
Sergio Alfonso De la Rosa Pérez


https://www.flickr.com/photos/mineducacion/26655981667/in/album-72157695049105734/
https://www.flickr.com/photos/mineducacion/26655981667/in/album-72157695049105734/
https://www.flickr.com/photos/mineducacion/26655981667/in/album-72157695049105734/
https://www.flickr.com/photos/mineducacion/26655981667/in/album-72157695049105734/

TERMINOS Y CONDICIONES DE USO PARA PUBLICACIONES
Y OBRAS DE PROPIEDAD DEL ICFES

El Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacién (Icfes) pone a la
disposicién de la comunidad educativa y del pUblico en general, de forma
gratuita y libre de cualquier cargo, un conjunto de publicaciones a través de
su portal www.icfes.gov.co. Dichos materiales y documentos estdn normados
por la presente politica y estdn protegidos por derechos de propiedad
intelectual y derechos de autor a favor del Icfes. Si tiene conocimiento de
alguna utilizacién contraria a lo establecido en estas condiciones de uso, por
favor inférmenos al correo prensaicfes@icfes.gov.co.

Queda prohibido el uso o publicacién total o parcial de este material con fines
de lucro. Unicamente estd autorizado su uso para fines académicos e
investigativos. Ninguna persona, natural o juridica, nacional o internacional,
podrd vender, distribuir, alquilar, reproducir, transformar®, promocionar o
realizar accién alguna de la cual se lucre directa o indirectamente con este
material.

* La transformacion es la modificacién de la obra a través de la creacién de adaptaciones, traducciones,
compilaciones, actualizaciones, revisiones y, en general, cualquier modificacién que de la obra se
pueda realizar, de modo que la nueva obra resultante se constituya en una obra derivada protegida
por el derecho de autor, con la Unica diferencia respecto de las obras originales de que aquellas
requieren para su realizacion de la autorizacion expresa del autor o propietario para adaptar, traducir,
compilar, etcétera. En este caso, el Icfes prohibe la transformacién de esta publicacién.
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En todo caso, cuando se haga uso parcial o total de los contenidos de
esta publicacién del Icfes, el usuario deberd consignar o hacer referencia
a los créditos institucionales del Icfes respetando los derechos de cita; es
decir, se podrdén utilizar con los fines aquf previstos transcribiendo los pasajes
necesarios, citando siempre al Icfes como fuente de autor. Lo anterior siempre
que los pasajes no sean tantos y seguidos que razonadamente puedan
considerarse como una reproduccién simulada y sustancial, que redunde en
perjuicio del Icfes.

Asimismo, los logotipos institucionales son marcas registradas y de propiedad
exclusiva del Icfes. Por tanto, los terceros no podrén usar las marcas de
propiedad del Icfes con signos idénticos o similares respecto de cualesquiera
productos o servicios prestados por esta entidad, cuando su uso pueda causar
confusién. En todo caso queda prohibido su uso sin previa autorizacién expresa
del Icfes. La infraccidon de estos derechos se perseguird civil y, en su caso,
penalmente, de acuerdo con las leyes nacionales y tratados internacionales
aplicables.

El Icfes realizard cambios o revisiones periddicas a los presentes términos de
uso, y los actualizard en esta publicacién.

El Icfes adelantard las acciones legales pertinentes por cualquier violacién
a estas politicas y condiciones de uso.
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Capitulo 1
Evaluar para Avanzar




El objetivo de Evaluar para Avanzar 3.° a 11.° es ofrecer un conjunto de
herramientas de uso voluntario para apoyar y acompafar los procesos de
ensefianza de los y las docentes durante la actual emergencia sanitaria. Esta
informacién contribuye al disefio de estrategias de nivelacién para el retorno
de los nifios, nifas, j6venes y adolescentes o para mejorar las estrategias de
educacién y trabajo académico en casa frente a los efectos que la cuarentena
haya podido generar en ellos y ellas. Si bien debe entenderse que no es el Unico
insumo ni herramienta con la que se debe contar para este objetivo, con base
en estos instrumentos de valoracién, los y las docentes contarén con un material
que les permitird elaborar estrategias de mejora a nivel local, en el aula y en el
colegio, que posibiliten estrategias educativas y de aprendizaje.

Evaluar para Avanzar 3.° a 11.° permite, ademds, identificar y brindar informacién
sobre el nivel de desarrollo de las competencias en las éreas evaluadas, asf
como ejecutar planes de mejora para los préximos anos.

En sintesis, se trata de una iniciativa que sirve como herramienta de apoyo para
contribuir en el seguimiento y fortalecimiento del desarrollo de las competencias
de los estudiantes. Sin embargo, esta iniciativa no puede ser vista como un
organizador curricular, por lo cual no es suficiente y debe complementarse con
otras herramientas y estrategias para tomar acciones concretas en el proceso
de mejora y desarrollo de las competencias de cada una de las dreas evaluadas.

Rubrica de valoracion
grado 3.°




Capitulo 2

Rubricas de valoracion:
concepto, importancia y tipos

Evaluar para Avanzar ]0
2021




El objetivo de este capitulo es exponer los rasgos generales del sistema de
rubricas de valoracién. Este sistema, incluido en las pruebas Evaluar para
Avanzar del Icfes, es parte de las herramientas que ofrece el Instituto a las y los
docentes del pafs para apoyar la evaluacién del desempefio de sus estudiantes
a través de las preguntas de respuesta construida (preguntas abiertas). Este
capitulo se divide en tres partes: en la primera, se expone el concepto de
rGbrica de valoracién; en la segunda, se explica la pertinencia e importancia
del uso de rUbricas para evaluar los productos y procesos de los estudiantes vy,
en particular, para valorar las respuestas a las preguntas abiertas incluidas
en las pruebas Evaluar para Avanzar. En la tercera parte, se dard cuenta de
los diferentes tipos de ribricas y su empleo en las prueba genérica que compone
Evaluar para Avanzar: Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura.
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mm» 1. ;Que es una rubrica de valoracion?

Tanto las evaluaciones externas como las internas se construyen a partir de varios
tipos de preguntas, como las preguntas de seleccion multiple y las preguntas
de respuesta construida (preguntas abiertas de respuesta corta o de respuesta
extensa). Estas Gltimas no siempre pueden ser valoradas de forma automdtica,
sino que requieren pasar por un proceso de codificacién humana. Para que el
proceso de codificacién sea fransparente y preciso se requieren criterios que
permitan clasificar u ordenar las respuestas de los estudiantes. Las ribricas de
valoracién especifican estos criterios.

En términos generales, una rdbrica es un conjunto de criterios para evaluar los
productos o procesos de los estudiantes a partir de la descripcién de su desemperio
(Moskal, 2000; Brookhart, 2013; UNESCO, 2016). En este sentido, una rdbrica
estd compuesta por dos partes: 1) un conjunto coherente de criterios predefinidos
para evaluar el trabajo de los estudiantes y 2) una serie de descripciones sobre
el grado o la medida en que el trabajo de los estudiantes satisface estos criterios.

El propdsito de una rbrica es evaluar la calidad del desemperio de los estudiantes
por medio del andlisis de un producto o del proceso de ejecucién de una actividad.
De este modo, por ejemplo, una rébrica puede ser construida para evaluar la
calidad del desempefio de los estudiantes a través de sus productos escritos
(ensayos, reportes, respuestas escritas a preguntas abiertas), otros objetos fisicos
construidos (maquetas, planos y diagramas) o procesos como la ejecucién de
un instrumento musical, una presentacién oral o la conversaciéon en un idioma
extranjero.
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Aunque existen otros mecanismos para evaluar el desempeno de los estudiantes,
como las listas de chequeo (también conocidas como listas de verificacién) y la
asignacién de escalas numéricas (por ejemplo, las notas de 0 a 5.0) o escalas
cualitativas (por ejemplo, “bésico, intermedio, avanzado”), cabe aclarar que las
rGbricas se distinguen de estos mecanismos por dos razones.

En primer lugar, una lista de chequeo es un listado de caracteristicas especificas
con espacios para marcar si cada una de estas estd presente o ausente en el
trabajo de los estudiantes. A diferencia de una lista de chequeo, una rébrica
incluye una descripcidon que permite entender lo que se pretende evaluar vy
analizar la medida o grado en el que el estudiante satisface los criterios de
evaluacién para, de este modo, asignar una valoracién. En consecuencia, una
rGbrica, en contraste con una lista de chequeo, ofrece informacién que puede
retroalimentar a los estudiantes en la medida en que provee informacién para
entender cudl es el objetivo de la tarea de evaluacién y por qué obtuvieron tal
o cual valoracién (Brookhart, 2013, p. 77; Moskal, 2000, p. 2).

En segundo lugar, las escalas numéricas y las escalas cualitativas, a diferencia
de las rUbricas, solo asignan valores que indican el grado en el que un criterio
se cumple, y no proveen una descripcién que explique a los estudiantes en qué
aspectos sobresalen ni una indicacién que pueda ser usada para mejorar sus
desempefios. Asi, por ejemplo, un estudiante que reciba un “3.0” en una escala
de 0 a 5, o un “intfermedio” en una escala que va de “bdsico” a “avanzado”,
no entenderd en qué aspectos puede trabajar para mejorar su desempefio
(Brookhart, 2013, p. 81; Moskal, 2000, p. 2; Mertler, 2001, p. 1). En sintesis,
las rdbricas brindan informacién que permite entender cudl es el objetivo de
la tarea de evaluacién y por qué un estudiante obtuvo tal o cual valoracién;
ademds, proveen una descripcidon que puede servir a un estudiante a entender
en qué aspectos sobresale, asi como una indicacién que pueda ser usada, en

conjunto con el docente, para mejorar su desempenio.
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mm» 2. Uso de las rubricas de valoracion

El uso de rUbricas es importante para clarificar, a todos los interesados en la
evaluacién (docentes, estudiantes, padres y madres, directivos, responsables
de politicas educativas, etc.) los objetivos de aprendizaje y los criterios para
alcanzarlos con éxito. Por un lado, las rdbricas evidencian los criterios de
evaluacién y su relacién con lo que se pretende evaluar a partir del andlisis de
los productos o procesos de los estudiantes, lo cual brinda insumos para justificar
ante los interesados los resultados de la evaluaciéon (Andrade, 2000). Por otro
lado, a diferencia de las preguntas de seleccién mdltiple, las rébricas permiten
a los docentes recoger evidencias del desempefio de los estudiantes a partir de
productos o procesos que ellos ejecutan en relacién con la tarea de evaluacién
(escritos, diagramas, exposiciones, discursos) y no solo mediante la seleccién
de opciones de respuesta.

Las rdbricas son importantes, tanto en el contexto de la evaluacion en el aula
como en la evaluacién externa, porque, al contar con un conjunto consistente
de criterios predefinidos, reducen la subjetividad en la evaluacion de productos
y la hace mds precisa, evitando posibles sesgos de los evaluadores.
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2.1 ;Por qué incluir rabricas en Evaluar para Avanzar?

De acuerdo con el objetivo de las pruebas Evaluar para Avanzar de ofrecer un
conjunto de herramientas de uso voluntario para apoyar y acompanar los procesos
de ensefanza de los y las docentes como insumo que alimente las estrategias
de mejoramiento a nivel local (aula de clase y establecimiento educativo), la
inclusién del sistema de rdbricas que ofrece el Icfes contribuye en tres aspectos:

Primero, permite reunir evidencia del desempefo de los estudiantes en relacién
con los objetivos de aprendizaje y los Estdndares Basicos de Competencias. Esto
se da gracias a que las ribricas evaltan los productos escritos de los estudiantes
en tareas que normalmente son evaluadas de forma indirecta a través de las
pruebas de seleccién multiple. Cada rdbrica indica la competencia, afirmacién
y evidencia que se pretende recoger, ademds de clarificar el objetivo de la tarea
de evaluacién y su relacién con los Estandares Bdsicos.

Segundo, la inclusién de las rébricas fortalece los procesos evaluativos en
diversos niveles educativos y da cuenta de la gradualidad en el desarrollo de
las competencias evaluadas a partir de criterios predefinidos. De este modo, el
uso apropiado de las rdbricas proveerd informacién de las dreas en las que los
estudiantes tienen retos y, con esta informacién, los docentes podrdan profundizar
o reforzar los conocimientos y habilidades que evaltan las pruebas con sus
estudiantes.

Tercero, siguiendo las experiencias de las pruebas internacionales de PISA y la
UNESCO, el Icfes propone el uso de preguntas abiertas dado que la variedad
de procesos cognitivos que pueden mostrarse y aprovecharse en este tipo de
preguntas es mayor que si se usan Unicamente preguntas cerradas como las de
seleccién maltiple (Turner, 2006, p. 55).
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mm» 3. Tipos de rubricas

Las rdbricas se agrupan en dos categorias de acuerdo con su composicién. Por
un lado, estén las robricas holisticas y analiticas, que evaltan los criterios del
desempeno por separado o de forma simultdnea. Por ofro lado, se encuentran
las rdbricas de tarea especifica y las generales, que evaltan una tarea especifica
o una categoria amplia de estas.

Si bien la literatura sobre el tema, en general, hace énfasis en las bondades y
desventajas de los dos tipos de ribricas, estos no se sobreponen, ya que cada
formato responde a ciertas necesidades del proceso de ensefianza-aprendizaje,
incluyendo la evaluacién formativa, la sumativa y la evaluacién estandarizada.
Incluso, los distintos formatos de ribricas se pueden combinar atendiendo al
producto y a la informacién que se quiere recoger. Esto quiere decir que una
rGbrica holistica puede ser general o de tarea especifica.

Por ello, el objetivo al usar una ribrica es establecer el formato que se adapte
mejor a los propésitos de aprendizaje (Mertler, 2001; Moskal, 2000, p. 3). En
el siguiente apartado se abordan las particularidades de cada tipo de rébrica
y la diferencia entre ellas.
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3.1 Ruabricas holisticas y analiticas

3.1.1 Rabricas holisticas

En estas rUbricas, todos los criterios o dimensiones son evaluados de forma
simultdnea; asi, el desempenio se describe aplicando todos los criterios al mismo
tiempo para producir un juicio general sobre la calidad del trabajo (Brookhart,
2013, p. 6). Esto implica que los profesores y evaluadores entiendan el proceso
y producto como un todo, sin juzgar las partes que lo componen de forma
separada (Mertler, 2001).

El uso de ribricas holisticas puede ser un proceso de calificaciéon més répido
que el de la rdbrica analitica. Esto porque las y los profesores deben revisar
el producto de los estudiantes una sola vez, para tener un sentido global de
lo que los estudiantes alcanzan en términos de desempefio. En ese sentido,
la retroalimentaciéon que se puede dar a los estudiantes a partir de la rdbrica

holistica es menos detallada en contraste con la que ofrece la rdbrica analitica
(Mertler, 2001).

3.1.2 Rubricas analiticas

Estas rébricas se caracterizan porque cada criterio o dimensién es evaluado de
forma separada, y luego se suma la puntuaciéon para obtener un puntaje total
(Brookhart, 2013; Mertler, 2001). En esa medida, cada criterio cuenta con
una escala descriptiva distinta. Aunque es una ribrica que implica invertir mds
tiempo, tiene unas ventajas substanciales relacionadas con la retroalimentacién
que provee a los estudiantes y profesores (Mertler, 2001). Los estudiantes, por

Rubrica de valoracion
grado 3.°




su parte, reciben retroalimentaciéon en cada uno de los criterios que componen
la tarea de desempeno, lo que les permite identificar el tipo de accién que deben
emprender para alcanzar el desempefio esperado. Por otro lado, al enfocarse en
cada criterio por separado, las y los docentes pueden usar los resultados para
tomar decisiones sobre el futuro, por ejemplo, sobre cémo dar continuidad
a un contenido o unidad o sobre cémo ensefar en el siguiente afio (Brookhart,
2013, p. 6). Aunque esto Ultimo también es posible a partir de la informacién
recogida en la aplicacion de una ribrica holistica, la informacién que provee
una rdbrica analitica es més detallada.

3.2 Rubricas generales y de tarea especifica

3.2.1 Rubrica general

Las rdbricas generales utilizan criterios y descripciones de desempefo que
generalizan o que pueden ser usadas con diferentes tareas; sin embargo, todas
las tareas deben ser ejemplos del mismo resultado de aprendizaje. Por ello, estas
rObricas se emplean para evaluar procesos, como puede ser un ejercicio de
escritura, la solucidon de un problema o presentaciones orales (Bargainnier,
2003; Brookhart, 2013). En este Gltimo caso, la ribrica general funciona como un
instrumento para evaluar las habilidades de comunicacion oral de un estudiante,
y esta se emplea en cada presentacién oral, con el fin de que los estudiantes
usen las valoraciones como retroalimentacién para mejorar su desempefio en la
siguiente presentacién (Moskal, 2000, p. 3).
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Este tipo de rUbrica se puede compartir con los estudiantes al comienzo de una
tarea para ayudarlos a planificar y supervisar su propio trabajo. Por ejemplo, una
ribrica general de un ejercicio de escritura puede contener descripciones como
“la explicacién del razonamiento es clara y estd respaldada con los detalles
adecuados”, lo que ayuda a los estudiantes a enfocarse en lo que se supone que
es su objetivo de aprendizaje; es decir, explicar el razonamiento claramente,
con los detalles de apoyo apropiados. Estos les clarifican a los estudiantes cémo
acercarse a la tarea, por ejemplo: “al resolver el problema planteado, debo
asegurarme de enfocarme explicitamente en por qué tomé las decisiones que tomé
y poder explicar eso”. Por lo tanto, con el tiempo, las ribricas generales ayudan

a los estudiantes a desarrollar un concepto de lo que significa desempenar bien
una habilidad (Brookhart, 2013, p. 10).

3.2.2 Rubrica de tarea especifica

Las rdbricas de tarea especifica son disefiadas para evaluar una Unica tarea de
desempefo. En esta ribrica, la descripcién de los criterios se refiere al contenido
especifico de una tarea en particular, por ejemplo, dar una respuesta o especificar
una conclusién (Bargainnier, 2003; Brookhart, 2013).

Las ribricas de tarea especifica contienen las respuestas a un problema, o
explican el razonamiento que se supone que deben usar los estudiantes para
finalizar la tarea de desempefo, o enumeran hechos y conceptos que los
estudiantes deben mencionar. En ese sentido, este tipo de ribricas detalla los
elementos que se deben buscar en la respuesta de un estudiante a una tarea en
particular.
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Por lo anterior, las ribricas de tarea especifica funcionan como “indicaciones
de calificacién” para la persona que revisa el trabajo. Por ello, calificar las
respuestas de los estudiantes con estas rébricas es un trabajo de inferencia
menor; ademds, requiere menos tiempo para lograr la confiabilidad entre
evaluadores, en comparacién con el andlisis de los procesos o productos de
rGbricas generales (Brookhart, 2013).

3.3 Rubricas en Evaluar para Avanzar

Aunque los distintos tipos de rdbricas se diferencian por su formato y su propésito
de evaluacién, un tipo de ribrica no excluye a los otros. Dependiendo del
producto o proceso por evaluar y su objetivo, dos o tres tipos de ribricas se
pueden combinar para obtener la informacién deseada sobre el desempefo de
los estudiantes. Por ejemplo, si en una actividad de presentaciéon oral sobre un
tipo de texto (narrativo, argumentativo, explicativo, etc.), el propdsito es evaluar
las habilidades de presentacién oral de los estudiantes y su conocimiento sobre
dicho tipo textual, se puede disefar una rdbrica analitica que contenga, por
un lado, un componente general que evallUe la oralidad y, por otro lado, un
componente de tarea especifica que indague por conocimientos puntuales
sobre el tipo textual.

Asi, en Evaluar para Avanzar, el Icfes propone ribricas que se adaptan a las
caracteristicas y propdsitos de las pruebas de las dreas involucradas, al incluir
preguntas de respuesta construida. Esta propuesta de rdbricas dialoga de forma
estrecha con las experiencias de evaluacién en pruebas internacionales dirigidas

por PISA y la UNESCO (TERCE, ERCE).
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Con lo anterior, en Evaluar para Avanzar se emplean dos formatos de ribricas.
El primer grupo lo conforman las rébricas de las pruebas de Matemdticas,
Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura, Competencias Ciudadanas:
Pensamiento Ciudadano y Ciencias Naturales y Educacién Ambiental, en las que
se combina el formato de la ribrica holistica con el de tarea especifica, en este
caso, para el grado 3.° solo tendremos rdbricas en las pruebas de Matematicas
y Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura. Por otro lado, para la
prueba de Competencias Comunicativas en Lenguaje: Escritura se emplea una
rébrica analitica que combina componentes generales y de tarea especifica, en
este caso, este tipo de ribricas solo se encontrard en los grados 5.°, 7.7y 9.°,
ya que en el grado 3.° no se evaluard la escritura.

3.3.1 Rubricas holisticas y de tarea especifica

Para el caso de Matemdticas y Competencias Comunicativas en Lenguaije:
Lectura se emplean rdbricas holisticas en la medida en que la respuesta que los
estudiantes construyen a partir de la pregunta abierta se evalta como un todo,
aplicando el criterio que se indica en el objetivo de la pregunta. Cada rdbrica de
estas dreas cuenta con una escala de valoraciéon que refiere las posibilidades
de respuesta que los estudiantes deben dar para que el evaluador otorgue
respuesta esperada (el producto de los estudiantes satisface completamente los
criterios propuestos), respuesta parcial a lo esperado (el producto cumple solo
con una parte de los criterios) o respuesta que no alcanza el objetivo (el producto
de los estudiantes no permite recoger evidencias sobre el cumplimiento de
alguno de los criterios). La explicacién del razonamiento que los estudiantes
deben efectuar para llegar a la respuesta adecuada, mds el hecho de que el
ejercicio de evaluacién consiste en dar respuesta a una pregunta que evalia
una tarea concreta de las especificaciones de las pruebas, es lo que da a estas
r0bricas el componente de tarea especifica.
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mm» /4. Rubrica de valoracion:

Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura

(L robrica genera que )1 Este instrumento de valoracién, incluido en el proyecto Evaluar para Avanzar,
5 . tiene como obijetivo presentar las preguntas abiertas y los criterios para valorar

la evaluacién sea mas : . .
las respuestas construidas de los estudiantes a cada una de ellas, en las diferentes

consistente y objetiva, , : :
y o dreas, niveles y grados educativos.
propicia la comunicacién

abierta de las expectativas U 0 abiert oo d ; . 1as de selecci¢
de los profesores y de los na pregunta abierta es un tipo de pregunta que no tiene respuestas de seleccién

. L multiple, sino que, requiere que los estudiantes construyan un producto escrito,
niveles de rendimiento. , , - )

L ) realicen un diagrama, una gréfica o planteen o resuelvan una férmula, con
base en una situacién a partir de la cual se formula la pregunta. Al respecto, se
han construido rdbricas de valoracién holistica, analitica y de tarea especifica
correspondientes a cada drea de conocimiento: Competencias Comunicativas
en Lenguaje: Lectura.
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mm» 5 Estructura de la rabrica

La rébrica incluye las preguntas abiertas y los pardmetros para la valoracién
de las respuestas a cada una de ellas, dependiendo de la competencia y el
objetivo planteado (llustracién 1, p. 26). La rdbrica estd estructurada de la
siguiente forma:

La evaluacién por
competencias es un
proceso de recoleccién de
evidencias y de formulacién
de valoraciones sobre la
medida y la naturaleza del Taxonomia de la pregunta. En esta se detallan:

progreso de los estudiantes, - El ndmero de la pregunta.
segln unos resultados de « El grado al que corresponde.
aprendizaje esperados. + Los elementos valorados (competencia, componente, contexto,
afirmacién, evidencia, objetivo de la pregunta y estdndar relacionado).

a Pregunta. Se compone de:

« Texto a partir del cual se realiza(n) la(s) pregunta(s) abierta(s).
- Pregunta abierta.
« Espacio para la respuesta de los estudiantes.

Pardmetros de valoracién de la respuesta. En estos se definen:

- Etiquetas de nivel.
« Descripcién general y ejemplos de respuestas para cada nivel.
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Los pardmetros de valoracién orientan la clasificacién de las respuestas a cada
pregunta segin el tipo de evidencia observada. Tenga en cuenta que la rdbrica
no tienen como obijetivo clasificar las respuestas de los estudiantes en adecuadas
o inadecuadas, sino que busca valorar el nivel de desemperio de los estudiantes
al desarrollar una tarea especifica, basada en unas competencias y objetivos,
por medio de las valoraciones “respuesta esperada”, “respuesta parcial a lo
esperado” y “respuesta que no alcanza el objetivo”. La valoracién de cada
respuesta se realiza a partir de los siguientes pardametros:

Etiquetas de nivel: estdn ubicadas en la columna de la izquierda. Detallan
los tres posibles niveles (valoraciones) que pueden obtener los estudiantes
por su respuesta. Estas son:

» Respuesta esperada (corresponde a la mdés alta valoracién que puede
obtener una respuesta).

« Respuesta parcial a lo esperado (corresponde a un valor intermedio que
comprende respuestas incompletas o que no cumplen totalmente con los
requerimientos de la pregunta).

» Respuesta que no alcanza el objetivo (corresponde a la més baja valoracién
que puede obtener una respuesta, es decir, comprende aquellas que no
cumplen con los requerimientos de la pregunta).

e Descripcién general del tipo de respuesta para cada nivel y ejemplos
de respuestas: esta informacién se encuentra ubicada en la columna de la
derecha. En este espacio, se presentan los pardmetros para la asignacién
de respuesta esperada, respuesta parcial a lo esperado y respuesta que
no alcanza el objetivo y, posteriormente, ejemplos de respuesta para cada
efiqueta de nivel. Se debe tener en cuenta que los ejemplos se ofrecen como
algunas posibles respuestas; por tanto, no equivalen a una lista exhaustiva.
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llustracion 1. Ejemplo de la estructura de rébrica

Taxonomia de la pregunta

» N.° Pregunta

» Grado

» Competencia

» Afirmacién

» Evidencia

» Obijetivo de la pregunta
» Estdndar asociado

Pregunta

Texto

Pregunta abierta

Espacio para respuesta:

Pardmetros de valoracion de la respuesta

Etiquetas de nivel Descripcion general del tipo de respuesta
Respuesta Descripcion general del tipo de respuesta para este nivel.
esperada Eiemplos de respuestas

Respuesta parcial | Descripcion general del tipo de respuesta para este nivel.
a lo esperado Eiemplos de respuestas

Respuesta que no | Descripcion general del tipo de respuesta para este nivel.
alcanza el objetivo | Ejemplos de respuestas
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mm» 6. Sugerencias para el uso de rubrica

(E ejercicio propuesto 1 A continuacién, se presentan sugerencias para el uso de la rdbrica: preparacién,
4 s .7 . 4
. e resentacién de preguntas y valoracién de respuestas. En la implementacion de
a través de rUbricas de pres Preg v . pues P
los instrumentos de valoracién es importante considerar su estilo como docente

valoracién, pretende o - = , ,
en su prdctica pedagdgica, las condiciones particulares del contexto educativo y

superar practicas del J diant o o
aula de clase basadas e sus estudiantes, entre otros.

en la identificacién de
errores, la correccion y la
calificacién. Se busca que
los estudiantes comprendan

ué y cdmo mejorar a partir . _ , _ _ . .
) deT conocimieln’ro de Tos b. Identifique con claridad qué deben conseguir los estudiantes para evidenciar

L - el desarrollo de las competencias valoradas en cada pregunta.
criterios de desemperio. _ _
\ ) c. Planee y organice la forma como va a presentar las preguntas a los estudiantes,
considerando un tiempo prudente para que las respondan.

Preparacién.

a. Lea atentamente el contenido de la rébrica antes de presentar las preguntas a
los estudiantes.

Presentacién de las preguntas.

a. Presente a los estudiantes el propésito de la ribrica como instrumento de
valoracion.
Presente las preguntas y los criterios de valoracién a sus estudiantes.

c. Esté atento a orientar a los estudiantes ante dudas que surjan.
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Valoracién y andlisis de respuestas.

a. Llea la respuesta de cada estudiante y realice la valoracién de acuerdo con
los parédmetros establecidos en la rdbrica de valoracién.

b. Compare las respuestas con los elementos valorados (ver taxonomia de
cada pregunta).

c. ldentifique aspectos que permitan a los estudiantes alcanzar un mayor nivel
de competencia, ain si obtiene la respuesta esperada.

d. Construya formas de apoyar el desarrollo y consolidacién de las competencias
de acuerdo con el andlisis realizado en los numerales anteriores. Por
ejemplo:

o Ofrecer la posibilidad de que, tras el ejercicio de valoracién de las
respuestas, los estudiantes puedan mejorar y volver a entregar el trabaijo.

 Establecer un proceso de didlogo y debate entre docente y estudiante.

« Solicitar a los estudiantes que valoren sus propias respuestas o las de sus
companeros (Fraile, Pardo y Panadero, 2017).

« |dentificar las estrategias y précticas de ensefianza que contribuyan al
desarrollo de las competencias en sus estudiantes, a partir de experiencias
previas, ya sean propias o de la comunidad docente.

Tenga en cuenta que se exponen observaciones adicionales en el apartado
“Orientaciones generales para el uso de los resultados de la rdbrica” (p. 32).
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Consideraciones para la valoracion de las respuestas

Las siguientes consideraciones deben ser tenidas en cuenta al momento de
realizar la valoracién para asegurar que esta se realice de manera transparente
y precisa.

* Ortografia y gramdtica

Si bien los aspectos formales relacionados con la ortografia y la gramdtica
de la lengua son esenciales y transversales a los procesos de ensefianza y
aprendizaje, para los propésitos de valoracién de las respuestas en la prueba
de Competencias Comunicativas en Lenguaije: Lectura, en el marco del proyecto
Evaluar para Avanzar, los errores ortogréficos y gramaticales no deberdn
cuestionar la validez de la respuesta, a menos que impidan comprender el
significado de la respuesta dada por los estudiantes.

Ahora bien, cabe aclarar que en la rdbrica correspondiente a Competencias
Comunicativas en Lenguaje: Escritura, para los grados 5.°, 7.° y 9.°, el dominio
de legibilidad, de manera especifica, busca valorar aspectos relacionados con
el dominio de la ortografia y la puntuacién por parte de los estudiantes, en
el marco del ejercicio de escritura que se solicita realizar. En esta medida, los
docentes tienen a su disposicion esta herramienta que les permite valorar el
nivel de adquisicién y dominio de los aspectos formales de la lengua escrita
por parte de los estudiantes.
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* Emisién de juicios

Si bien la descripcién de los niveles y los ejemplos brindados tienen por objeto
minimizar la subjetividad en la valoracién, es inevitable que se emitan algunos
juicios para definir las fronteras o delimitaciones entre cada nivel. Como regla
general, el juicio que realicen los docentes deberd estar basado en la mejor
valoraciéon acerca de la habilidad y competencia de los estudiantes al dar
respuesta a la pregunta planteada. Dicha valoracién se debe realizar con base
en los pardmetros establecidos para cada pregunta.

Tenga en cuenta que las rdbricas no tienen como obijetivo clasificar las respuestas
de los estudiantes en adecuadas o inadecuadas, sino que buscan valorar el
nivel de desempefio de los estudiantes al desarrollar una tarea especifica,
basada en unas competencias y objetivos, por medio de las valoraciones
“respuesta esperada”, “respuesta parcial a lo esperado” y “respuesta que no
alcanza el objetivo”. Por ofro lado, el hecho de que a una respuesta se le asigne
“respuesta esperada” no implica necesariamente que sea una respuesta perfecta
o absolutamente correcta, ya que, en general, los niveles tienen como objetivo
organizar las respuestas en tres grupos, en relacion con el grado de habilidad
demostrado por los estudiantes al responder la pregunta.
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* Casos particulares en la valoracién

Durante el ejercicio de valoraciéon de las respuestas de los estudiantes, se pueden
presentar algunas situaciones particulares. Al respecto, tenga en cuenta las
siguientes recomendaciones al momento de enfrentarse a ellas:

o Si la respuesta estd dada en un formato diferente al solicitado en la rébrica
o por usted, debe considerar si los estudiantes entendieron la pregunta
y demostraron habilidad para responderla, cumpliendo con el objetivo
propuesto. Por ejemplo, si en una pregunta para la prueba de Matemdticas,
la respuesta esperada es 1/4, el evaluado podria responder 0,25, sin que
esto afecte su valoracién, a menos que en los criterios de la guia se indique
lo contrario.

 La respuesta no muestra una seleccién (por ejemplo, Si o No), pero la
explicaciéon dada implica claramente la seleccién adecuada. En ese caso,
la respuesta debe valorarse como si la seleccion se hubiera realizado.

Para la prueba de Matematicas, ademés de lo mencionado anteriormente, se
pueden presentar respuestas “adecuadas” o parcialmente “adecuadas”, pero
con elementos adicionales. En estos casos, para realizar la valoracién de las
respuestas tenga en cuenta lo siguiente:

 Si parte de la respuesta puede ser valorada con respuesta esperada o
parcial a lo esperado, pero es precedida o seguida por elementos que
contradicen la parte “adecuada”, se debe valorar como “respuesta que
no alcanza el objetivo”.

e Si los elementos adicionales de la respuesta son irrelevantes mds no
contradictorios, se deben ignorar y valorar la respuesta de acuerdo con

los pardmetros definidos para la pregunta.
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mm» /. Orientaciones generales para el uso de los
resultados de la rubrica

Los resultados obtenidos de la valoracién, al utilizar la rébrica, permiten ampliar
el portafolio de evidencias en relacién con el desarrollo de competencias
por parte de los estudiantes. Ademds, las preguntas abiertas dan lugar a la
recopilacién de informacién sobre los procesos que les permiten llegar a sus
respuestas, a partir de evidencias especificas. En este sentido, la ribrica esté
disefiada para valorar estos aspectos de manera imparcial y objetiva.

Cabe recordar que la asignacion de niveles permite evidenciar el avance en el
desarrollo de las habilidades y competencias asociadas a cada pregunta. En esa
medida, el primer nivel, “respuesta esperada”, da cuenta de que los estudiantes
responden de manera adecuada, lo cual se evidencia a través del cumplimiento
total de los pardmetros establecidos para este nivel. Esto quiere decir que la
evidencia da cuenta del proceso requerido para responder la pregunta.

Por ejemplo, la respuesta esperada para una pregunta cuyo objetivo es recuperar
informacién se asigna a una respuesta en la que los estudiantes den cuenta
de la totalidad de la informacién solicitada. No obstante, cabe aclarar que los
objetivos de las preguntas pueden requerir procesos distintos para la asignacién
de la respuesta esperada.
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El segundo nivel, “respuesta parcial a lo esperado”, se asigna cuando los
estudiantes responden de manera incompleta la pregunta, pero se puede
evidenciar un avance en el desarrollo de la habilidad/competencia valorada; es
decir, no se cumple con la totalidad de los criterios establecidos. En este sentido,
los docentes pueden usar las respuestas de los estudiantes para retroalimentar
y reforzar la competencia/habilidad, de acuerdo con lo que se evidencie; es
decir, a partir de las respuestas, un docente puede extraer informacién que le
permite saber cudles son las fortalezas o debilidades de los estudiantes, con
miras a definir los planes de accién respectivos.

Al respecto, cuando los estudiantes presentan respuestas parciales a lo
esperado, es posible inferir que es necesario hacer algin refuerzo en el desarrollo
de la habilidad asociada a cierta competencia, en relacién con el proceso de
pensamiento necesario bien sea para comprender la pregunta o bien sea para
llegar a la respuesta esperada.

Cabe aclarar que, aunque la cantidad de estudiantes que se agrupen en una
valoracién puede dar informacién respecto de metodologias y procesos en el
aula, el énfasis de la rdbrica recae en la retroalimentacién a los estudiantes
y no en la asignacién de una calificacion dependiendo de la valoracién
obtenida. En esta medida, cuando los estudiantes obtienen respuesta parcial a
lo esperado, se debe analizar la informacién de las respuestas de los estudiantes
con el objetivo de identificar y retroalimentar, a cada uno de ellos o de manera
grupal, de acuerdo con la mejora necesaria evidenciada a partir del andlisis de
las respuestas y no solo con la valoracion dada a partir de la rébrica.
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Finalmente, las respuestas valoradas como “respuesta que no alcanza el objetivo”
reflejan la mayor necesidad del desarrollo de las competencias valoradas en la
pregunta por parte de los estudiantes, pues sus productos escritos no permiten
recoger evidencias sobre el cumplimiento de alguno de los pardmetros, por lo cual
es necesario que se haga un énfasis en estas competencias/habilidades con
aquellos estudiantes cuyas respuestas han recibido esta valoraciéon.

La presente guia no pretende brindar sugerencias pedagdgicas a usted como
docente, sino orientarlo en el uso de la rébrica como herramienta para valorar
el grado de desarrollo de diferentes competencias en sus estudiantes a partir de
sus respuestas a preguntas abiertas. En este sentido, se debe tener en cuenta
que la ribrica tiene el propésito de ampliar sus herramientas como docente
para el seguimiento del desarrollo de los procesos de aprendizaje en el aula y,
en esta medida, estd directamente relacionada con los Estdndares Bdsicos de
Competencias del drea, los cuales constituyen criterios claros y pdblicos que
permiten establecer los niveles basicos de calidad de la educacién a los que
tienen derecho los nifos y nifas de todas las regiones del pafs, en todas las
dreas que integran el conocimiento escolar (Ministerio de Educacién Nacional,

s. ).

En conclusién, esta ribrica puede ser usada como modelo para generar
nuevas herramientas de seguimiento y toma de decisiones para promover el
aprendizaje por parte de los estudiantes. Asimismo, aportan a la diversificacion de
las herramientas de valoracién utilizadas en el aula de clase, dado que su finalidad
es ampliar las estrategias de valoracién cualitativa sobre las competencias de
los estudiantes al momento de responder a una pregunta enmarcada en una
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tarea especifica. Finalmente, también puede brindar informacién sobre usted
como docente, en la medida en que las respuestas de los estudiantes constituyen
un insumo para retroalimentar su quehacer en el aula, lo cual puede incluir sus
metodologias.

Agradecemos su constante compromiso con el mejoramiento de la calidad de la
educaciéon de nuestro pafs, a través de la implementacién de estrategias como
Evaluar para Avanzar, la cual fue concebida como una herramienta de apoyo
a los docentes para contribuir en el seguimiento y fortalecimiento del desarrollo
de las competencias de los estudiantes a través de instrumentos de valoracién.
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Criterios para la codificacién

Dentro del esquema que determina cada una de las preguntas, los docentes encontraran varias nociones primordiales,
que se explican a continuacion:

El Icfes adopta la siguiente definicidén para la nocién de competencia: “conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes,
comprensiones y disposiciones cognitivas, socioafectivas y psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si para
facilitar el desempefio flexible, eficaz y con sentido de una actividad o de cierto tipo de tareas en contextos relativamente
nuevos y retadores” (MEN, 2006, p. 49).

Desde el afo 2009, el Icfes ha incorporado en todos sus examenes el modelo de diseno centrado en evidencias,
segun el cual las especificaciones de una prueba se estructuran en tres niveles jerarquicos: afirmaciones, evidencias
y tareas (Icfes 2018, pp. 6-14).

Las afirmaciones son enunciados que se pueden aseverar a propdsito de un estudiante que ha resuelto
satisfactoriamente un determinado conjunto de tareas. Cada una de las afirmaciones corresponde directamente
a cierta competencia o conjunto de ellas.

Las evidencias son los enunciados que describen habilidades especificas que constituyen un conjunto de
criterios suficientes para respaldar determinada afirmacion. A cada afirmacion corresponden, entonces, varias
evidencias.

Las tareas son enunciados que describen de manera especifica y puntual qué debe pedirsele a un estudiante
a través de una pregunta de la prueba. A cada evidencia le corresponden varias tareas, y cada pregunta esta
asociada con una Unica tarea’.

Ahora bien, las rubricas para las preguntas abiertas de respuesta corta, en la prueba de Competencias comunicativas:
Lectura, tienen la siguiente estructura:

Rubrica Holistica
para evaluar la competencia Comunicativa en lenguaje: Lectura

Niveles Descripcion

Demuestra una comprension completa del problema. Todos los requisitos de la tarea

Respuesta esperada . .
P P estan incluidos.

Respuesta parcial Demuestra comprension parcial del problema. Se incluyen la mayoria de los requisitos de

a lo esperado la tarea. Demuestra comprension del problema, pero faltan algunos requisitos de la tarea.
Respuesta que no Demuestra no comprender el problema. Da respuestas irrelevantes para la tarea propuesta.
alcanza el objetivo No responde. Pagina en blanco

Cada nivel presenta evidencias del proceso de lectura que el estudiante hace, segln las exigencias de los niveles
de comprension y la tarea especifica a la que corresponde cada pregunta. Estas evidencias permiten caracterizar
diferentes niveles del proceso de lectura para asi tomar decisiones frente a la intervencion que se requiere de parte
del docente para mejorar la comprension lectora en los estudiantes.

Para realizar el ejercicio de respuesta a las preguntas abiertas de lectura en el aula con sus estudiantes, recomendamos
dejar un espacio suficiente para la produccion de dicha respuesta. Podria ser una hoja tamafio carta o una hoja en
Word, si el ejercicio se realiza a través de medios digitales.

La intencion de este material es proveer al docente de una herramienta de evaluacion cualitativa que permite focalizar

los aspectos en los que se debe hacer intervencion para mejorar en el proceso de la lectura de diferentes textos
dependiendo de los requerimientos de la situacion de comunicacion.

1. Tomado de: Marco de referencia para la evaluacion, Icfes. Mddulo de lectura critica, 2018.



N.° de pregunta 1

Grado 3.°
Competencia Comprension lectora.
Afirmacion Recupera informacion literal expresada en fragmentos del texto.

Ubica elementos del contenido de diferentes tipos de textos (tiempo, lugares, hechos,
personajes y narrador).

Ubicar informacion sobre motivos, causas y efectos de hechos, eventos y procesos
presentes en un texto.

Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitoldgicos, leyendas, o cualquier otro texto li-
terario. Describo eventos de manera secuencial. Comprendo y reconozco, en los textos
literarios que leo, elementos como el tiempo, espacio, acciones y personajes. (Aunque
este Ultimo es un subproceso que aparece en grado cuarto, por la naturaleza misma de
la narracion, desde el preescolar el nifio relaciona sucesos y acciones con los personajes
que llevan a cabo las acciones).

Evidencia

Obijetivo de la pregunta

Estandar relacionado

Instruccion: lee atentamente el siguiente texto.
EL HOMBRE QUE CONTABA HISTORIAS
En un pueblo habia un hombre a quien todos querian mucho porque contaba bonitas historias.

Salia temprano de su casa y abandonaba la poblacion. Al atardecer, cuando volvia, los habitantes,
cansados de trabajar todo el dia, lo rodeaban y le decian:

—iCuéntanos lo que has visto hoy!

Y él contaba, inventando:

—He visto en el bosque un mono tocando flauta y muchos duendes con gorros de colores bailando
a su alrededor.

—:Qué mas viste? —le preguntaban luego.

—Cuando llegué a la orilla del mar, ¢se imaginan lo que vi?

—iNosotros no podemos imaginar nada! Dinos tu lo que viste.

—Pues, vi tres hermosas sirenas, que con peine de oro peinaban su larga cabellera verde.

Y asi pasaban los dias, los hombres, mujeres y nifios lo adoraban porque sus historias eran muy
fantasticas.

Una mafiana, el hombre salié de su aldea, como de costumbre, pero al llegar al mar vio, realmente,
tres hermosas sirenas que en la playa peinaban con peine de oro su larga cabellera verde.

Imagen 1



Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura
Saber 3.°

Y cuando llegé al bosque vio, realmente, a un mono tocando flauta mientras lo rodeaban bailando
varios duendes con gorros de colores.

L feil e

Esa tarde, al volver a la aldea, los trabajadores le dijeron, como de costumbre:

—iCuéntanos lo que has visto hoy!

Ante su silencio, insistieron:

—ijAnda, por favor, cuéntanos lo que has visto hoy!
Y entonces €l contesto:

—Hoy no he visto nada.
Oscar Wilde
Tomado y adaptado de: https://narrativabreve.com/2014,/10/cuento-oscar-wilde-hombre-contaba-historias.html

Lee las siguientes preguntas y luego responde:

¢Qué sentian los habitantes del pueblo por el hombre? y ¢por qué?




Respuesta
esperada

Respuesta
parcial a lo
esperado

Este nivel expresa que la respuesta cumple con los requerimientos de la pregunta.
En este caso, la respuesta debe expresar:
e Un sentimiento: lo querian mucho / lo adoraban.
e  Una razdn: porque contaba bonitas historias / sus historias eran muy fantasticas.
En el texto esta informacién se presenta en dos apartados:
(Linea 1 deltexto) “En un pueblo habia un hombre a quien todos querian mucho porque contaba bonitas historias”

(Linea 15 del texto) “... los hombres, mujeres y nifios lo adoraban porque sus historias eran muy fantasticas.”
En este tipo de respuesta, el estudiante debe hacer referencia a alguna de estas ideas.

r

Ejemplos:
1. Puede parafrasear, casi textualmente, alguna de las dos referencias del texto:
e “un hombre a quién todos querian mucho porque contaba bonitas historias”

2. Puede que la respuesta tenga el sentimiento y la razén sin que se presente el adjetivo “bonitas” / “fantasticas”.
e “los hombres, mujeres y nifios lo adoraban porque contaba historias”.
e  Todos lo querian porque contaba historias.

3. Puede combinar la informacion contenida en los dos fragmentos del texto:
e “las mujeres y los ninos del pueblo lo querian porque (el hombre) contaba historias (bonitas)” “(En
el pueblo) lo adoraban porque contaba historias (fantasticas)”.
e  “Todos lo querian porque contaba historias bonitas”.

4. Los referentes pueden estar implicitos, pero menciona el sentimiento y la razén:
e “Lo adoraban (lo querian) porque sus historias eran fantasticas (o bonitas)”.
e “Lo querian porque contaba bonitas historias”.

Nota: puede utilizar sinénimos de querer y adorar, también de bonitas y fantasticas, pero no se admite una
respuesta como “les gustaba las historias”, pues falta la razén y el sentimiento.

Este nivel expresa que la respuesta esta incompleta.

En este caso, hace referencia solamente al sentimiento o a la razon. Ejemplo:
“Los ninos lo adoraban”

“La gente lo admiraba”

“Lo adoraban”

“Todos lo adoraban”

“La gente del pueblo lo queria”

“Lo querian”

“Todos lo querian mucho”

“El hombre contaba (bonitas) historias”

“Les contaba historias bonitas”

“Sus historias eran muy fantasticas para los nifios”
“Les contaba historias chéveres a los nifios”

Nota: este tipo de respuesta indica que, posterior a la evaluacion, el docente debe hacer intervencion para
reconocer lo que hace falta para mejorar en el proceso lector.



Respuesta que
no alcanza el
objetivo

Este nivel expresa que la respuesta no cumple con los requerimientos.
1. Comprensién inadecuada del texto.

Una respuesta no alcanza el objetivo cuando no da ninguna de las anteriores respuestas. Proporciona informacion
irrelevante, insuficiente o imprecisa.

En este caso, encontramos respuestas como:
e “No volvi6 a contar nada”
e "Le gustaba inventar historias”
e “Le pedian que les contara historias”
e “Imaginaba historias para la gente del pueblo”
e “No se la respuesta”
e “La pregunta es muy dificil”

2. Omision. Deja en blanco la hoja.
No hay muestras de respuesta.
3. Hubo intento de respuesta, pero el texto es ilegible. No se puede codificar.

Nota: este tipo de respuesta implica, en cada uno de los casos, intervencion y seguimiento por parte del
docente para mejorar en el proceso lector; puede involucrar intervencion en lectura y escritura.



N.° de pregunta 2

Grado 3.°
Competencia Comprensidn lectora.
Afirmacion Recupera informacion literal expresada en fragmentos del texto.

Ubica elementos del contenido de diferentes tipos de textos (tiempo, lugares, hechos,
personajes y narrador).

Objetivo de la pregunta | Identificar informacién sobre los personajes del cuento.
Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitoldgicos, leyendas, o cualquier otro texto literario.

Evidencia

Comprendo y reconozco, en los textos literarios que leo, elementos como el tiempo,
espacio, acciones y personajes. (Aungue este Ultimo es un subproceso que aparece en
grado cuarto, por la naturaleza misma de la narracion, desde el preescolar el nifio relaciona
sucesos y acciones con los personajes que llevan a cabo las acciones).

Estandar relacionado

Instruccion: lee atentamente el siguiente texto.
IPIY YOI

Hace muchisimos afios habia poca agua en la selva, no existian rios, arroyos o lagunas. Alli, vivian
dos hermanaos, Ipi y Yoi, con sus abuelos. Solo el abuelo sabia de donde sacar agua. Un dia, Ipi y Yoi
decidieron averiguar de donde sacaba agua su abuelo. Ipi lo siguid y vio que se acerct a un gran
chorro de agua que salia de un arbol llamado Lupuna. jHabian descubierto el secreto!

El abuelo era guardian de Lupuna y estaba conectado con la vida del arbol. Entonces, los hermanos
cortaron el arbol para tener agua siempre. A la mafiana siguiente, sorprendidos, los dos encon-
traron el arbol sano y entero. Entonces Ipi se convirtio en alacran y pico al abuelo. En ese momento,
el arbol y el abuelo cayeron al mismo tiempo y la selva retumb6. Entonces el agua empezo a brotar
en grandes cantidades y asi nacio el gran rio Amazonas.

Tomado y adaptado de: Educa. (s. f.). Origen del rio Amazonas. Recuperado de http://www.educa.com.bo/content-origen-del-rio-amazonas
Lee la siguiente pregunta y luego responde:

¢Con quiénes vivian Ipi y Yoi?



Respuesta
esperada

Respuesta
parcial a lo
esperado

Respuesta que
no alcanza el
objetivo

Este nivel expresa que la respuesta cumple con los requerimientos de la pregunta.

En este caso, en el texto se dice, de manera textual, que “... Alli, vivian dos hermanos, Ipi y Yoi,
con sus abuelos...” (Linea 2 del texto)

Se considera que una respuesta esta en este nivel, si el estudiante incluye en su respuesta:

1. De manera textual “Ipi y Yoi vivian con sus abuelos” o si interpreta esta informacion haciendo
una parafrasis que satisface los requerimientos de la pregunta.

Ejemplos:
e “Ipiy Yoi vivian con sus abuelos”.
e “Ellos vivian con sus abuelos”.
e “Los hermanos vivian con sus abuelos”.

La respuesta completa la pregunta: “Sus abuelos” “Su abuela y su abuelo”, “Con sus abuelos”
Este nivel expresa que la respuesta esta incompleta.

1. En este caso, la respuesta solamente contempla uno de los dos personajes: el abuelo o la abuela.

Ejemplo:
e “Ipi vivia con el abuelo”.
e “Ellos vivian con el abuelo”.
e “Vivian con el abuelo”.
e “El abuelo”.

2. Puede utilizar referentes dados en el texto que aluden al abuelo.
e “Vivian con el cuidador del arbol”,
e “Vivian con el sefior que cuidaba el agua”.
e “Con el cuidador de Lupuna”.

Nota: este tipo de respuesta indica que, posterior a la evaluacion, el docente debe hacer intervencion
para reconocer lo que hace falta para mejorar en el proceso lector.

Este nivel expresa que la respuesta no cumple con los requerimientos.

1. Comprension inadecuada del texto.

Una respuesta no alcanza el objetivo cuando no da ninguna de las anteriores respuestas. Proporciona
informacion irrelevante, insuficiente o imprecisa.

Ejemplos
Irrelevantes e insuficientes:
e “Con su hermano Yoi” “sus hermanos”
e “la mama/ el papa”
e “Ipivy Yoi vivian en la selva”
e “cuando el abuelo murié se quedaron solos”
e “Ipi siguid al abuelo”
e “No sé” “La pregunta es muy dificil”.
e “Me gusté la prueba”
e “Vivian en la selva”

2. Omision. Deja en blanco la hoja.
No hay muestras de respuesta.
3. Hubo intento de respuesta, pero el texto es ilegible. No se puede comprender lo que dice.

Nota: este tipo de respuesta implica, en cada uno de los casos, intervencion y seguimiento por parte
del docente para mejorar en el proceso lector; puede involucrar intervencion en lectura y escritura.



N.° de pregunta 3

Grado 3.°
Competencia Comprensidn lectora.
Afirmacion Comprende el sentido local y global del texto mediante inferencias de informacion implicita.

Distingue las relaciones de las personas (o personajes) que desempefian un papel en
una argumentacion o una narracion (voces).

Distinguir en el texto la informacion que evidencia o explica una afirmacién que apunta
Objetivo de la pregunta | a las relaciones entre los personajes. Diferenciar quién cumple un determinado papel
(rol) y su relacién con otros actores.

Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitoldgicos, leyendas, o cualquier otro texto li-
terario. Describo eventos de manera secuencial. Comprendo y reconozco, en los textos
literarios que leo, elementos como el tiempo, espacio, acciones y personajes. (Aunque
este Ultimo es un subproceso que aparece en grado cuarto, por la naturaleza misma de
la narracion, desde el preescolar el nifio relaciona sucesos y acciones con los personajes
que llevan a cabo las acciones).

Evidencia

Estandar relacionado

Instruccion: lee atentamente el siguiente texto.
IPIY YOI

Hace muchisimos afios habia poca agua en la selva, no existian rios, arroyos o lagunas. Alli, vivian
dos hermanaos, Ipi y Yoi, con sus abuelos. Solo el abuelo sabia de donde sacar agua. Un dia, Ipi y Yoi
decidieron averiguar de donde sacaba agua su abuelo. Ipi lo siguid¢ y vio que se acerct a un gran
chorro de agua que salia de un arbol llamado Lupuna. jHabian descubierto el secreto!

El abuelo era guardian de Lupuna y estaba conectado con la vida del arbol. Entonces, los hermanos
cortaron el arbol para tener agua siempre. A la mafiana siguiente, sorprendidos, los dos encon-
traron el arbol sano y entero. Entonces Ipi se convirtio en alacran y pico al abuelo. En ese momento,
el arbol y el abuelo cayeron al mismo tiempo y la selva retumb6. Entonces el agua empezo a brotar
en grandes cantidades y asi nacio el gran rio Amazonas.

Tomado y adaptado de: Educa. (s. f). Origen del rio Amazonas. Recuperado de http://www.educa.com.bo/content-origen-del-rio-amazonas
Lee la siguiente pregunta y luego responde:

¢Por qué se dice en el texto que “El abuelo era guardian de Lupuna y estaba conectado con la vida
del &rbol”?



Respuesta
esperada

Respuesta
parcial a lo
esperado

Respuesta que
no alcanza el
objetivo

Este nivel expresa que la respuesta cumple con los requerimientos de la pregunta.

En este caso, la respuesta no aparece de manera directa en el texto. El estudiante debe relacionar informacion,
ubicar las acciones o eventos e inferir informacion.

Los eventos que permiten respaldar la afirmacién. “El abuelo era guardian de Lupuna y estaba conectado con la
vida del arbol” se encuentran en una secuencia de hechos encadenados, principalmente, al final del texto: *... Ipi
se convirtié en alacran y picé al abuelo. En ese momento, (1) el arbol y el abuelo cayeron al mismo tiempo
(conexidn de vida) y la selva retumbd. (2) Entonces el agua empezd a brotar en grandes cantidades (el
abuelo era guardian de Lupuna) y asi nacié el gran rio Amazonas.”

1. La respuesta debe hacer referencia de manera explicta a la secuencia y simultaneidad de los eventos o
genera parafrasis de la situacion en la que vincula los eventos: al morir el abuelo también muere el
arbol (entonces) y solo asi el arbol deja salir el agua.

Ejemplos:

e Cuando al abuelo lo picd el alacran él se cayd y el arbol también, entonces el arbol dejo salir toda el agua.
e Elarbol murid y dejo salir toda el agua en el instante en que el abuelo murid por la picadura de un alacran.
e Cuando el abuelo cayd, el arbol murid y dejo salir toda el agua y asi nacio el rio Amazonas.

e  El arbol cayd y dejé salir el agua en el instante en que el abuelo murio.

e  Elarbol y el abuelo cayeron al tiempo y en ese momento el arbol dejo salir toda el agua y se cred el rio.
e  Los hermanos intentaron sacar agua y no pudieron, pero en el momento en que Ipi pico al abuelo,

el abuelo cayd y el arbol también, asi del arbol salié toda el agua.

No importa el orden en que se presente la informacion o si se afade informacion, siempre y cuando aluda a
la situacion narrada. En las respuestas es valido que el estudiante interprete o relacione la accion de “caer”
con la “muerte” del abuelo y del arbol.

Este nivel expresa que la respuesta esta incompleta.

En este caso, la respuesta del estudiante sefiala solamente uno de los eventos encadenados, ya sea de
manera explicita o implicita (las respuestas deben estar ancladas a la muerte del abuelo):

“el arbol cae al tiempo que cae el abuelo”
o
“al morir el abuelo el arbol deja salir gran cantidad de agua”

Ejemplos:
e  El abuelo muere y el arbol dejé salir toda el agua.
e El abuelo murid y el arbol también murio.
e Cuando el animal pico al abuelo él se cayo y el arbol también.

Nota: este tipo de respuesta indica que, posterior a la evaluacion, el docente debe hacer intervencién para
reconocer lo que hace falta para mejorar en el proceso lector.
Este nivel expresa que la respuesta no cumple con los requerimientos.

1. Comprensién inadecuada del texto.

Una respuesta no alcanza el objetivo cuando no da ninguna de las anteriores respuestas. Proporciona
informacidn irrelevante, insuficiente o imprecisa.

Ejemplos:
e Cuando el animal picé al abuelo (insuficiente)
e El arbol murié y nacié el rio Amazonas (Insuficiente)
e El abuelo murid y nacié el rio Amazonas (Imprecisa, muy lejos el encadenamiento)
e Cuando el arbol cayo dejé salir toda el agua (insuficiente)
e  El abuelo cuidaba el arbol (Imprecisa)
e Solo el abuelo sabia dénde estaba el agua (Insuficiente)

2. Omisién. Deja en blanco la hoja.
No hay muestras de respuesta.
3. Hubo intento de respuesta, pero el texto es ilegible. No se puede comprender lo que dice.

Nota: este tipo de respuesta implica, en cada uno de los casos, intervencion y seguimiento por parte del
docente para mejorar en el proceso lector; puede involucrar intervencion en lectura y escritura.



N.° de pregunta 4

Grado 3.°
Competencia Comprensidn lectora.
Afirmacion Recupera informacion literal expresada en fragmentos del texto.

Ubica elementos del contenido de diferentes tipos de textos (tiempo, lugares, hechos,
personajes y narrador).

Objetivo de la pregunta | Identificar y caracterizar las acciones de los personajes en un texto narrativo.

Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitoldgicos, leyendas, o cualquier otro texto
literario. Comprendo y reconozco, en los textos literarios que leo, elementos como el
Estandar relacionado tiempo, espacio, acciones y personajes. (Aunque este Ultimo es un subproceso que
aparece en grado cuarto, por la naturaleza misma de la narracion, desde el preescolar
el nifio relaciona sucesos y acciones con los personajes que llevan a cabo las acciones).

Evidencia

Instruccion: lee atentamente el siguiente texto y utiliza el diccionario si desconoces algunos términos.

LA HISTORIA DEL MOSQUITO
URSULA WOLFE

(Primera parte)

Una vez estaba un mosquito zumbando de noche por el bosque, buscando dénde picar. Unicamente encontro
a una comadreja que lo ahuyento con el rabo y le advirtio de su enojo con un bufido fuerte y ruidoso. Entonces,
las cornejas se despertaron atemorizadas, empezaron a graznar y emprendieron el vuelo entre los arboles
asustando a su paso a una liebre que, muerta de miedo, empezo a correr por la carretera.

(Segunda parte)

En ese momento paso un carro. El hombre toco el pito y encendio los faros. Los Jabalies que estaban
entre los patatales se sacudieron furiosos. Se pusieron a grufir y salieron corriendo, pisoteando la
cerca del jardin y destrozando la plantacion. Un nifio los escuchd, encendio la luz y mird por la ventana.

(Tercera parte]

“iFuschl, jFusch!” grité el niflo, dando una palmada con las manos. Los Jabalies echaron a correry
se salieron del jardin, la liebre volvié a su madriguera, las cornejas o grajos escondieron el pico
debajo del ala y la comadreja se metid en su madriguera. El mosquito siguid6 zumbando por el
bosque, sin encontrar donde picar.

Tomado y adaptado de: http://recursosdocentes.cl/wp-content/uploads/2017/038/leng_comprensionlectora_3y4B_N27.pdf

DICCIONARIO

Ahuyentar: hacer huir, alejarse o marcharse.

Bufido: resoplido, sonido fuerte y furioso.

Resoplido: respiracion ruidosa que expresa furia.

Corneja o Grajo: ave rapaz nocturna semejante al cuervo.

Graznar: voz de ciertas aves, como el cuervo, el grajo, la urraca y el buitre.

Grunido: sonido que emiten algunos animales en sefial de enfado, amenaza o ataque.
Patatales: sembrado de patatas o papas.

jFusch!: sonido que se hace con la boca para espantar los animales.



Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura
Saber 3.°

Lee las siguientes preguntas y luego responde:

¢Qué le hizo la comadreja al mosquito? y ¢Como lo hizo?




Respuesta
esperada

Respuesta
parcial a lo
esperado

Respuesta que
no alcanza el
objetivo

Este nivel expresa que la respuesta cumple con los requerimientos de la pregunta. (Puede utilizar
sindnimos que no cambien el sentido).

En este caso, la respuesta debe hacer referencia a qué hizo y como:
- Lo ahuyentd (espantd, retird, quitd, echo, alejo, apartd) con la cola.

- Le advirtid (aviso, alertd, mostrd, previno) de su enojo (furia, ira, cdlera, rabia) con un bufido (respiracion,
sonido, soplido, resoplido) fuerte y ruidoso. (Debe aparecer: la advertencia, el enojo, el sonido y la carac-
teristica del sonido).

Ejemplos:
e Le pegd con el rabo y lo asustd con un bufido muy fuerte.
e Lo quitd con la cola y le advirtié de su enojo con un sonido muy fuerte.
e Lo espantd con la cola y le mostro su furia con un soplido fuerte.

Este nivel expresa que la respuesta esta incompleta.
En este caso solamente menciona una de las dos acciones, pero dice como lo hizo.

- Lo ahuyentd (espantd, retird, quitd, echo, alejo, apartd) con la cola

o)

- Le advirtid (aviso, alertd, mostrd, previno) de su enojo (furia, ira, colera, rabia) con un bufido (respiracion,
sonido, soplido, resoplido) fuerte y ruidoso.

Lo espantd con el rabo.

Le pegd con la cola.

Hizo un sonido fuerte y lo asusto.

Le advirtié de su enfuria con un bufido fuerte.

Lo asustd con un resoplido fuerte.

Lo ahuyentd con el rabo.

Le advirtié de su enojo con un soplido fuerte.

Le avisd que estaba muy enojada con un sonido ruidoso.

Nota: este tipo de respuesta indica que, posterior a la evaluacion, el docente debe hacer intervencion para
reconocer lo que hace falta para mejorar en el proceso lector.

Este nivel expresa que la respuesta no cumple con los requerimientos.
1. Comprension inadecuada del texto.

Una respuesta no alcanza el objetivo cuando no da ninguna de las anteriores respuestas. Proporciona infor-
macion irrelevante, insuficiente o imprecisa.

Ejemplos:

Insuficiente
e Le pegod.
e Lo asusto.
e Lo echo de ahi.

Imprecisa
e  Lacomadreja se asusto.
e La comadreja se fue.
e Le pego en la cola.

Irrelevante
e Las cornejas se despertaron.
e  Atemorizada la liebre se asusto.
2. Omision. Deja en blanco la hoja. No hay muestras de respuesta.

3. Hubo intento de respuesta, pero el texto es ilegible. No se puede comprender lo que dice.

Nota: este tipo de respuesta implica, en cada uno de los casos, intervencion y seguimiento por parte del
docente para mejorar en el proceso lector; puede involucrar intervencion en lectura y escritura.



N.° de pregunta 5

Grado 3.°

Competencia Comprensidn lectora.

Afirmacion Asume una posicion critica sobre el texto mediante la evaluacion de su forma y contenido.
Evidencia Relaciona y evalla el texto y el contexto.

Reconocer la pertinencia de contenido de un resumen o un analisis de un texto determinado
0 una parte del texto.

Establezco semejanzas y diferencias entre quien produce el texto y quien lo interpreta.
Estandar relacionado Elaboro resimenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto. Comparo tex-
tos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones.

Obijetivo de la pregunta

Instruccion: lee atentamente el siguiente texto y utiliza el diccionario si desconoces algunos terminos.

LA HISTORIA DEL MOSQUITO
URSULA WOLFE

(Primera parte)

Una vez estaba un mosquito zumbando de noche por el basque, buscando dénde picar. Unicamente encontro
a una comadreja que lo ahuyento con el rabo y le advirtio de su enojo con un bufido fuerte y ruidoso. Entonces,
las cornejas se despertaron atemorizadas, empezaron a graznar y emprendieron el vuelo entre los arboles
asustando a su paso a una liebre que, muerta de miedo, empezo a correr por la carretera.

(Segunda parte)

En ese momento paso un carro. El hombre toco el pito y encendio los faros. Los Jabalies que estaban
entre los patatales se sacudieron furiosos. Se pusieron a grufiir y salieron corriendo, pisoteando la
cerca del jardin y destrozando la plantacion. Un nifio los escuch6, encendio la luz y miré por la ventana.

(Tercera parte)

“iFusch!, jFusch!” grito el nifio, dando una palmada con las manos. Los Jabalies echaron a correry
se salieron del jardin, la liebre volvié a su madriguera, las cornejas o grajos escondieron el pico
debajo del ala y la comadreja se metid en su madriguera. El mosquito siguid6 zumbando por el
bosque, sin encontrar donde picar.

Tomado y adaptado de: http://recursosdocentes.cl/wp-content/uploads/2017/09/leng_comprensionlectora_3y4B_N27.pdf

DICCIONARIO

Ahuyentar: hacer huir, alejarse o marcharse.

Bufido: resoplido, sonido fuerte y furioso.

Resoplido: respiracion ruidosa que expresa furia.

Corneja o Grajo: ave rapaz nocturna semejante al cuervo.

Graznar: voz de ciertas aves, como el cuervo, el grajo, la urraca y el buitre.

Grunido: sonido que emiten algunos animales en sefial de enfado, amenaza o ataque.
Patatales: sembrado de patatas o papas.

jFusch!: sonido que se hace con la boca para espantar los animales.



Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura
Saber 3.°

Lee la siguiente pregunta y luego responde:

Un companfiero de tu salon leyo la historia del mosquito e hizo el siguiente resumen de la primera parte:
Una vez estaba una comadreja zumbando entre los arboles y un mosquito la pico. La comadreja se
enojo y emprendio el vuelo atemorizada entre los arboles, asustando a su paso a las cornejas, que

muertas de miedo empezaron a correr por la carretera.

¢El resumen que escribid tu compafiero es fiel con lo que ocurrio en la primera parte de la historia
del mosquito?

Marca Sl o NO y explica tu eleccién con ejemplos.

Si NO




Respuesta
esperada

Respuesta
parcial a lo
esperado

Respuesta que
no alcanza el
objetivo

Este nivel expresa que la respuesta cumple con los requerimientos de la pregunta.

En este caso el estudiante debe evaluar el contenido del resumen de su companero teniendo como referente
la primera parte de la historia del mosquito. El estudiante debe comparar los dos textos y responder si el
resumen es fiel a lo que ocurrié en el cuento o no y explicar su eleccién.

Se espera que las respuestas en este nivel marquen [NO] y adviertan sobre dos aspectos:

1. Las acciones no se corresponden con los personajes, por ejemplo el que zumba es el mosquito, no la coma-
dreja, o las que emprenden el vuelo atemorizadas entre los arboles son las cornejas, no la comadreja.

Y
2. Hace falta mencionar a uno de los personajes, la liebre.

En este caso puede ocurrir que:

1. Marca [No], da una explicacién a su marcacion, presenta ejemplos y advierte que no se habla de la liebre
(puede marcar e irse directamente a los ejemplos. Puede que dé solo un ejemplo, pero menciona que hace
falta hablar de la liebre).

¢ [No] porque en el resumen se cuentan cosas diferentes, el que zumba es un mosquito y las que
salen volando son las cornejas. En el resumen falta hablar de la liebre.

e [No] porque en el resumen no se dice lo que ocurrid en el cuento. En el cuento el que zumba es el
mosquito. Falta hablar de la liebre.

e [No] porque en el cuento el que zumba es el mosquito y las que vuelan atemorizadas entre los arboles
son las cornejas. Falta hablar de la liebre.

2. Marca [No], da una explicacién generalizada que hace alusion a la diferencia de lo que ocurre entre el
resumen y el cuento, y menciona que hace falta hablar sobre la liebre.

e [No] porque lo que cuenta el nifio en el resumen no ocurrid en el cuento y ademas le faltd hablar
de la liebre.

Este nivel expresa que la respuesta esta incompleta.
1. Marca [No] y menciona en su respuesta solamente uno de los aspectos sefalados.

Ejemplos:
e [No] en el cuento el mosquito es el que Zumba en el bosque de noche, no la comadreja.
e [No] las que vuelan atemorizadas entre los arboles son las cornejas.
¢ [No] se confunde el mosquito con la comadreja.
¢ [No] Hace falta mencionar a uno de los personajes, la liebre.

Nota: este tipo de respuesta indica que, posterior a la evaluacion, el docente debe hacer intervencion para
reconocer lo que hace falta para mejorar en el proceso lector.

Este nivel expresa que la respuesta no cumple con los requerimientos.
1. Comprension inadecuada del texto.

Una respuesta no alcanza el objetivo cuando no da ninguna de las anteriores respuestas. Proporciona informacion
irrelevante, insuficiente o imprecisa.

Marca [Si], presenta una explicacion que contradice su eleccion.

Ejemplo:
e [Si] en el cuento el mosquito es el que Zumba en el bosque de noche, no la comadreja.
e [Si] pero falta la liebre.
e [Si] las cornejas salieron asustadas entre los arboles.

Marca [No] y no presenta ninguna explicacion o da una informacion irrelevante, insuficiente o imprecisa.

e  [No] ocurren cosas diferentes. (Imprecisa).
¢ [No] ocurre casi lo mismo. (Imprecisa).

Marca [Si] sin explicacion.
2. Omision. Deja en blanco la hoja. No hay muestras de respuesta.
3. Hubo intento de respuesta, pero el texto es ilegible. No se puede comprender lo que dice.

Nota: este tipo de respuesta implica, en cada uno de los casos, intervencion y seguimiento por parte del
docente para mejorar en el proceso lector; puede involucrar intervencion en lectura y escritura.



N.° de pregunta 6

Grado 3.°

Competencia Comprension lectora.

Afirmacion Asume una posicion critica sobre el texto mediante la evaluacion de su forma y contenido.
Evidencia Relaciona y evalla el texto y el contexto.

Identificar en un texto explicativo cual es el procedimiento a seguir, o el contenido que
debe seguir, dada la descripcion de una situacion inicial.

Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periddicos, etc.
Estandar relacionado Reconozco la funcién social de los diversos tipos de textos que leo. Identifico la silueta
o el formato de los textos que leo.

Obijetivo de la pregunta

Instruccion: lee atentamente el siguiente texto.

&COMO HACER UN COHETE A PRESION?

* Este soy yo: un cohete espacial o nave disenada
para ir al espacio.

* Me lanzan de la Tierra al espacio.

* Sirvo para llevar astronautas a estudiar nuestro
planeta y realizar experimentos en el espacio.

* Los satélites en el espacio nos permiten comunicarnos
por el celular, internet y muchas cosas mas.

MATERIALES:
Botella de Tubos de Cartulina
plastico plastico

Tomado y adaptado de: https://plans4dkids.wordpress.com/2015/05/25/ciencia-y-tecnologia-para-ninos-conacyt/

Lee la siguiente pregunta y luego responde:

¢Qué informacion le hace falta al texto para cumplir con su propésito?



Respuesta
esperada

Respuesta
parcial a lo
esperado

Respuesta que
no alcanza el
objetivo

Este nivel expresa que la respuesta es aceptable y cumple con los requerimientos de la pregunta.

En este caso, la respuesta del estudiante debe hacer explicito que al texto le hace falta dos tipos de
informacién:

1. Las proporciones de los materiales (tamafio de la botella, tamafio de los tubos, cantidad de cartulina).
Puede referirse solo a uno de los materiales.

2. Instrucciones para elaborar el cohete —Cémo hacerlo—

Ejemplos:
e  Falta saber cuanta cartulina, el tamafio de la botella y las instrucciones para armarlo.
e No hay informacion cobre cdmo hacerlo y la cantidad de los materiales como la cartulina.
o El texto no dice como hacerlo, faltan instrucciones e informacion sobre la cantidad de los materiales.
e  El texto no dice cuanta cartulina y cdmo hacer el cohete.

Este nivel expresa que la respuesta esta incompleta.
En este caso, la respuesta del estudiante hace alusion solamente a uno de los contenidos:

- Las proporciones de los materiales (tamafio de la botella, tamano de los tubos, cantidad de cartulina).
Puede referirse solo a uno de los materiales.

o

- Instrucciones para elaborar el cohete —Cémo hacerlo—

Ejemplos:
o En el texto estan los materiales, falta informacion sobre como se arma el cohete.
e  Falta qué hacer con los materiales.
e No hay informacion sobre la cantidad de los materiales.

Nota: este tipo de respuesta indica que, posterior a la evaluacion, el docente debe hacer intervencion para
reconocer lo que hace falta para mejorar en el proceso lector.

Este nivel expresa que la respuesta no cumple con los requerimientos.
1. Comprensién inadecuada del texto.

Una respuesta no alcanza el objetivo cuando no da ninguna de las anteriores respuestas. Proporciona
informacion irrelevante, insuficiente o imprecisa.

Ejemplos:
o Falta informacion sobre el cohete.
o El texto es un cuento.
e  Los tubos deben ser largos.
o Se debe utilizar cartulina blanca.

2. Omision. Deja en blanco la hoja. No hay muestras de respuesta.
3. Hubo intento de respuesta, pero el texto es ilegible. No se puede comprender lo que dice.

Nota: este tipo de respuesta implica, en cada uno de los casos, intervencion y seguimiento por parte del
docente para mejorar en el proceso lector; puede involucrar intervencion en lectura y escritura.
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